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Saviez-vous que...

Les programmes d'education
de matemelle francais langue
premiere et celui de l'immer-
sion ont etd developpes de
facon parallele, mais avec le
souci de bien nommer la
specificit6 des deux clienteles
et les besoins qui s'y
rattachent. Pour des
renseignements concernant les
distinctions entre les program-
mes de francais langue
premiere et d'immersion,
consultez l'annexe 1, page A-2.

Pour une definition des termes
en caracteres gras, veuillez
vous referer aux pages 9-10
portant sur le modele
organisationnel.

Avec l'avenement des ecoles francaises langue premiere et la reconnais-
sance de leur role incontournable dans l'epanouissement de la commu-
naute francophone, la Direction de l'education francaise d'Alberta
Learning, en collaboration avec les intervenants du domaine de l'educa-
tion, s'est pencil& sur l'elaboration d'un programme d'education pour
les eleves de la maternelle francais langue premiere correspondant a la
specificite et aux besoins de la clientele prescolaire francophone. Cette
initiative a donne le jour au Programme d'education de maternelle
francais langue premiere (1999).

Elabore en etroite collaboration avec un groupe d'educateurs en milieu
scolaire (enseignantes de la maternelle, direction d'ecole, conseillere
pedagogique) et d'une chercheuse de l'Universite d'Ottawa, ce pro-
gramme tient compte de l'heterogeneite de la clientele et de ses besoins
particuliers et s'appuie sur le partenariat foyer-ecole-communaute afin
d'assurer l' actualisation, c'est-h-dire la realisation du plein potentiel des
enfants de maternelle.

L'encadrement de reducation en francais langue premiere en Alberta,
propose dans le document Affirmer l'iducation en francais langue pre-
miere : fondements et orientations Le cadre de l'education franco-
phone en Alberta (2001), sert de point de depart au programme de
maternelle. On y trouve le mandat, l'enonce de vision, l'enonce de
mission, les buts et les resultats, de meme que les particularites du projet
educatif d'une ecole francaise langue premiere en milieu albertain. Ces
composantes sont &fillies dans le Programme d'iducation de maternelle

francais langue premiere, aux pages 1 a 3. Ce programme s'inspire
aussi du Kindergarten Program Statement (1999) de 1'Alberta,
conservant ainsi les grandes lignes de ce programme, afm d'assurer une
experience equivalente pour tous les enfants de l'Alberta.

Ce programme fait aussi le lien entre le prescolaire et l'elementaire, en
integrant les domaines d'apprentissage retrouves a l'elementaire ainsi
que les resultats d'apprentissage generaux (RAG) et specifiques (RAS)
des programmes d' etudes de francais langue premiere et des mathema-
tiques de 1'Alberta. Comme le titre l'indique bien, le programme de
maternelle est un programme d'education. Bien que tous les enfants
beneficient grandement de leur annee en maternelle et que celle-ci les
prepare a la premiere armee, la matemelle a une vision qui englobe
toutes les dimensions de l'enfant. Elle ne fait pas que preparer a, mais
elle tient aussi compte du moment present. La maternelle cherche avant
tout a donner le goat d'apprendre a l'enfant, a l'eveiller a ce qu'il est et a
ce qui l'entoure. Consequemment, le cheminement plus formel dans les
domaines d'apprentissage commence en premiere armee.

Quel est In but de ce document?

Le but de ce document est de concretiser la vision, les composantes et les
resultats attendus du programme de maternelle, d'expliquer le contexte
de la vie francophone en Alberta et de fournir des outils pratiques aux
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enseignantes afin de faciliter la mise en oeuvre du programme, compte
tenu des particularites de la clientele scolaire francophone en Alberta.

A qui s'adresse ce document?

Ce document est un outil d'accompagnement pour les enseignantes des
maternelles francais langue premiere en Alberta, afin de faciliter la
mise en oeuvre du Programme d'education de maternelle francais
longue premiere.

Comment utiliser ce document?

A premiere vue, l'epaisseur de ce document peut faire peur, car son
contenu touche a tous les domaines d'apprentissage et tient compte des
divers milieux dans la vie de l'enfant, soit son foyer, son ecole et sa
communaute. Nous vous suggerons donc de l'utiliser selon vos besoins,
en vous servant des differentes tables des matieres pour reperer les
informations qui vous seront le plus utiles. De plus, la fiche cartonnee et
plastifiee, intitulee : Comment consulter ce document d'accompagne-
ment, vous servira de guide a travers le document. Elle est placee dans la
pochette avant de la reliure.

Quels sont les autres documents qui appuyent le Programme
d'education de maternelle francais longue premiere?

Vous pouvez vous procurer les documents enumeres ci-apres au
Learning Resources Centre.

Manuel a l'intention des parents Maternelle (1999)

Presente sous forme de questions-reponses, ce document d'infor-
mation a l'intention des parents, donne des informations sur
l'enfant a la maternelle, le role des parents et des intervenants,
la programmation en maternelle et le partenariat foyer-ecole-
communaute. Vous pouvez l'utiliser avec les parents des
l'inscription, ou comme outil de reference lorsque des questions
sont soulevees pendant l'annee.

Ressources a l'intention des enseignants Maternelle
Bibliographie annotie (2000)

Vous trouverez dans ce document une description des ressources
autorisees par le ministere de l'Apprentissage de 1' Alberta, ainsi
que des ressources complementaires jugees pertinentes pour la
mise en oeuvre du Programme d'education de maternelle
francais longue premiere. Ces ressources ont ete soigneusement
choisies et analysees pour appuyer le modele organisationnel des
litteraties multiples et les sept domaines d'apprentissage du
programme.
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A. Pourquoi l'education prescolaire?

Depuis plus de 150 ans, on park d'education prescolaire. La contribution
de plusieurs penseurs et pedagogues, en commencant par Platon, a
permis de preciser l'importance de l'education du jeune enfant.
Preoccupes par le developpement humain, ces penseurs ont realise
l'importance des experiences vecues durant les premieres =lees de la
vie. Certaines de leurs idees exercent encore aujourd'hui une influence
sur nos facons de concevoir l'enseignement prescolaire. Voir l'annexe 2,
pages A-3 et 4, pour les elements-cles que nous ont legues certains
penseurs et pedagogues par rapport a l'education prescolaire.

En Alberta?

Les maternelles en Alberta existent depuis le debut du 20e siècle. El les
ont eu un parcours chaotique. Gerees pour la plupart par des entreprises
privees au debut du siècle, en 1962 elles passent sous la tutelle du
« Education Department ». Un premier programme officiel voit le jour
en 1982. Pour les francophones, les maternelles ont ete longtemps gerees
par des institutions privees, jusqu'a l'obtention des ecoles homogenes
francaises en 1984. Aujourd'hui, certains de ces programmes sont a
temps plein afm de repondre aux besoins des francophones en milieu
minoritaire. Pour plus de renseignements concernant l'historique de la
maternelle et de 1' education en francais langue premiere en Alberta, voir
l'annexe 3, pages A-5 et 6.

Bien qu'elle ne soit pas obligatoire, it demeure que la maternelle en
Alberta est frequent& par la presque totalite des enfants qui ont rage
requis. La plupart des programmes sont donc offerts a demi-temps, soit
de 2 a 3 journees completes par semaine ou 5 demi-journees. Certains
conseils offrent des maternelles a temps plein comme mesure de
prevention, de depistage et d'intervention precoce, compte tenu des
besoins particuliers (notamment au niveau de la langue, de l'identite et
de la culture) des enfants qui la frequentent.

La maternelle en milieu minoritaire francophone donne aux enfants une
experience authentique et valorisante en francais qui leur permettra de
beneficier davantage de leur programmation scolaire ulterieure, mais
surtout de l'ecole francaise. Pour en savoir davantage sur l'etat de la
recherche concernant la maternelle en milieu minoritaire francophone,
consultez l'annexe 4, pages A-7 a 10.

Quels sont les deferents roles de la maternelle francais langue
premiere en Alberta?

La maternelle joue differents roles aupres du jeune enfant sur les plans
social, educatif et langagier.

Introduction 5
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Pour des outiLs d'observation
du comportement de l'enfant,
voir pages II-308 a 311.
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11 importe que ces roles soit complementaires et coherents avec ceux du
foyer et de la communaute. A elk seule, la maternelle ne peut assurer
l'actualisation de l'enfant. Le partenariat avec le foyer et la communaute
francophone et albertaine occupe une place centrale dans ce portrait
global de l'education de l'enfant.

Nous vous proposons des descriptions de ces roles qui vous aideront
reflechir sur les diverses facettes de votre intervention aupres des enfants
et de leurs foyers.

1. Role social

Le role social de la maternelle s'inscrit dans la responsabilite qu'a la
societe d'offrir des chances egales a tous les enfants. La maternelle
est l'une des institutions ou organismes qui repond a ce besoin
social. Les enfants de parents ayants droit francophones ont le droit
de recevoir leur education en francais.

Pour les enfants francophones vivant en milieu minoritaire, la
maternelle remplit une fonction sociale additionnelle. Elle permet de
regrouper les enfants qui partagent une meme langue et une meme
culture (celle de la minorite), et ainsi d'apporter un support a leurs
foyers. De concert avec les families, la maternelle assure la trans-
mission de la langue et de la culture francaises aupres de l'enfant qui
la frequente et fournit a cet enfant et a son foyer des occasions de
s'integrer a la communaute francophone.

2. Role educatif

Le role educatif de la maternelle est multiple. 11 comprend tous les
aspects relies a l'apprentissage, en particulier celui de prevention, de
depistage et d'intervention precoces. « La pedagogie centree sur
l'enfant permet a la maternelle de jouer un role de depistage de
certaines lacunes qui pourraient nuire a l'enfant dans son developpe-
ment (problemes de motricite fine ou globale, difficulte a se situer
dans l'espace, troubles de langage) ou, plus globalement, dans son
equilibre personnel (manque d' autonomie, de confiance en soi,
difficult& d'integration au groupe...). Lorsqu'on parle de depistage,
it ne s'agit pas d'une recherche systematique selon des tests précis,
mais plutot de la detection de problemes a travers l'observation
quotidienne. La decouverte d'un probleme peut permettre des
interventions susceptibles de diminuer ou mane parfois d'eliminer
une difficulte. » (Programme d'iducation Maternelle, ministere de
l'Education du Nouveau-Brunswick, p. 23). La maternelle joue ainsi
un role a la fois de prevention et d'intervention.

Du point de vue educatif, la maternelle :

fournit des occasions a l'enfant de construire tous les aspects de
sa personne, dans le respect de sa (ses) langue(s) et de sa (ses)
culture(s);

11 Introduction
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Pour des idees concemant des
strategies facilitant la transition
de la matemelle A la premiere
annee, voir pages 11-61 A 64.

Pour des definitions et des
details concemant la francisa-
tion ou la refrancisation,
veuillez consulter la page 1-16.

elargit les interactions de l'enfant avec son milieu social,
materiel et naturel dans les meilleures conditions possibles;
part de l'enfant en respectant sa nature et son processus
d' actualisation;
part des experiences de l'enfant vecues dans son milieu familial;
reconnait que le processus de l'enfant est dynamique et continu
et que ses differentes dimensions (affective, cognitive, sociale,
morale et physique) agissent et interagissent dans toutes ses
experiences;
tient compte de tous les contextes a l'interieur desquels l'enfant
evolue, c'est-h-dire de ses contextes personnel, communautaire
et scolaire.

Finalement, la maternelle joue egalement un role de transition entre
la famille et l'ecole francaise langue premiere, ou entre la famille, la
garderie et l'ecole francaise. Pour les francophones vivant en milieu
minoritaire, la matemelle ne prepare pas seulement l'enfant a la
premiere armee. Elle le prepare aussi a l'ecole francaise.

Le passage de la maternelle a l'ecole elementaire est une etape
importante dans la vie de l'enfant. Cette experience nouvelle
represente une part d'inconnu pour les enfants et ils y reagissent de
differentes facons. Une concertation entre vous, l'enseignante de la
premiere armee, et le foyer facilitera ce passage important pour
1' enfant.

3. Role langagier

Corinne nous l'avons déjà mentionne, la matemelle en milieu
minoritaire est une preparation non seulement a l'ecole, mais surtout
a l'ecole francaise langue premiere. Selon 1' intention de Particle 23,
l'ecole joue un role de protection de la langue francaise et remedie a
l' erosion des minorites. 11 n' est pas rare que certain enfants
frequentant la maternelle francais langue premiere ne parlent pas
ou parlent peu le francais. La maternelle joue alors un role de
francisation ou de refrancisation aupres d'eux. Mais pour tous les
enfants, compte tenu du contexte socioculturel dans lequel ils se
trouvent, une attention particuliere doit 'etre accord& a l'apprentis-
sage d'un francais standard, sans toutefois devaloriser les angli-
cismes et les regionalismes. L'enfant de la maternelle est amend a
comprendre qu'il est possible d'ajuster sa fawn de s'exprimer
(vocabulaire, expressions, qualite du francais) selon ce qui convient
tel evenement, a telle situation, ou a telle personne.

Introduction 7
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Saviez-vous que...

Litterade : est-ce un angli-
cisme?

Le terme litteratie, qui fait bel
et bien partie du repertoire
linguistique francais, n'est pas
synonyme de « literacy ,» en
anglais. En plus de compren-
dre les habiletes reliees 'a la
langue, tel que vise par
l'alphabetisation, certains
chercheurs definissent
aujourd'hui la litteratie comme
« des facons d'ecrire, de
penser, de parler et d'agir dans
le monde social » (Masny,
1997). Il est alors plus juste de
parler de la litteratie au
pluriel, soit des litteraties
multiples.

8

B. Comment concilier les differents roles de la
maternelle dans une pratique actualisante pour
l'eleve de Pecole francaise langue premiere en
Alberta?

Dans le programme d' education de maternelle et, par consequent, dans
ce document, l'expression modele organisationnel est utilisee pour
decrire la forme particuliere que nous avons choisie pour structurer et
repartir, de fawn equilibree, les apprentissages de l'enfant, soit en tenant
compte des trois contextes (personnel, scolaire et communautaire) qui
composent son monde. Ce modele est construit a partir des litteraties
multiples (la litteratie personnelle, la litteratie scolaire et la litteratie
communautaire). Concretement, ce modele invite les intervenants
scolaires a accorder autant d'importance aux apprentissages de l'enfant
qui sont de nature personnelle (ex. : apprendre a devenir plus autonome
et critique), que ceux qui ont un caractere plus scolaire (ex. : s'eveiller au
monde de l'ecrit et des chiffres) et communautaire (ex. : e'largir son
monde social). Les apprentissages de la maternelle sont organises afm
que vous puissiez faire le pont avec tous les autres apprentissages de
l'enfant dans son milieu familial et communautaire.

D'ou vient le terme litteratie?

« La litteratie a ete defmie traditionnellement et de fawn restreinte
comme l'habilete a lire et a ecrire (la litteratie fonctionnelle ou
l'alphabetisation). La litteratie, en plus d'être definie aujourd'hui comme
un ensemble d'habiletes linguistiques et cognitives chez un individu, est
comprise comme un phenomene socioculturel. Plus particulierement, la
litteratie se definit par rapport a un groupe socioculturel a l'interieur
duquel elle existe et de situations dans lesquelles elle se realise (les
pratiques et les relations sociales). La defmition plus englobante de la
litteratie tient compte de l'aspect social qui comprend les mots, les
gestes, les attitudes, les identites sociales ou, plus exactement, les fawns
de parler, de lire, d'ecrire et de valoriser - bref, une fawn d'être dans le
monde. » (Cadre conceptuel de l'actualisation linguistique [culturelle et
sociale francais langue premiere], Masny, 1997, p. 40).

Selon Masny (1997), « La litteratie vise les habiletes superieures de la
pensee, surtout celles qui sont necessaires pour la reussite scolaire, en
plus de la reussite dans le monde du travail. Pour etre litteratie, on doit
pouvoir comprendre, analyser, critiquer ou restructurer de l'infor-
mation contenue dans des "textes" complexes. » (p. 38). Donc, it ne
suffit plus de se pencher uniquement stir une simple memorisation et
comprehension des connaissances. L'enfant de matemelle, dont on a
longtemps sous-estime le potentiel, peut déjà commencer a analyser, a
critiquer, et a restructurer les informations et par le fait 'name, contribuer
A la construction de ses litteraties multiples.
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Veuillez vous ref6rer au pro-
gramme de matemelle, aux
pages 9 a 13, pour une
explication de ces concepts et
aux pages 11-66 a 72 de ce
document pour des pistes
pe:dagogiques qui vous
permettront de concretiser ces
concepts dans votre pratique.

Que veut-on dire par se lire, lire les autres et lire le monde?

Dans le programme d' education de maternelle et dans le present docu-
ment, nous nous servons des expressions se lire, lire les autres et lire le
monde. Encore une fois, le terme lire est pris au sens large. 11 ne s'agit
pas seulement d'apprendre a lire des textes ecrits, mail aussi des textes
de toutes sortes : de musique, de danse, d'arts plastiques, du multimedia,
etc. Bref, nous utilisons le terme lire pour parler de tous ces
apprentissages oit l'enfant fait appel a ses habiletes superieures de la
pensee.

Apprendre a se lire, a lire les autres et a lire le monde, c'est l'affaire de
toute une vie! Ce processus est entame bien avant l' entree de l'enfant
l'ecole. Les recherches recentes demontrent de plus en plus que le jeune
enfant, malgre les limiter de sa pensee, est capable de porter un regard
critique sur ce qui l'entoure. Pour se lire, lire les autres et lire le monde,
l'enfant est amend a porter un regard morns superficiel sur lui-merne et
les autres, les objets, l'environnement et les evenements. Avec votre
appui, it est amend a aller au-dela des apparences.

Quels sont les concepts a la base du modele organisationnel
des litteraties multiples?

Afm de mieux saisir les caracteristiques et le fonctionnement du modele
organisationnel des litteraties multiples (la litteratie personnelle, la
litteratie scolaire et la litteratie communautaire), it est necessaire de
connaitre, de comprendre et de savoir comment integrer a notre pratique
les elements de base du modele. Les voici :

1. La dimension critique inherente aux litteraties multiples

La maternelle favorise la construction du sens critique de l'enfant; it
s'eveille et se conscientise aux diverses realites changeantes de son
monde. 11 pourra ainsi participer a la construction de son monde, de
fawn active, creative et positive.

2. Les litteraties multiples

La litteratie personnelle : la capacite de l'enfant de se lire, de lire les
autres et de lire le monde. Bien que cette litteratie soit presente dans
tous les domaines d'apprentissage du programme, elle s'y trouve de
fawn particuliere dans les domaines d'apprentissage suivants :

Les responsabilites personnelles et sociales (voir p. II-73 a 88)
L' affirmation culturelle et la formation de l'identite
(voir p. 11-174 a 179)
Les habiletes physiques et le bien -titre (voir p. II-183 a 187)
L'expression et l'appreciation artistiques (voir p. II-209 a 214).

La litteratie scolaire : c'est connaitre et utiliser les langages et les
concepts des domaines d'apprentissage pour comprendre et agir sur
son monde. La litteratie scolaire est presente de fawn plus
particuliere dans les domaines d'apprentissage suivants :

Le francais langue premiere (voir p. II-94 a 173)

Introduction 9



Des exemples et contre-
exemples des littdraties
multiples pour l'enfant de la
maternelle sont present& a
l'annexe 5, pages A-11 a 13.

Pour une description des
principes d'apprentissage et des
exemples de pratiques
pedagogiques pour leur mise en
oeuvre, consultez l'annexe 6,
pages A-14 a 16.

Ces tableaux se trouvent aux
pages 20 a 23 du Programme
&education de maternelle.

10

Les mathematiques (voir p. 11-218 a 227)
La sensibilisation a la communaute et a l'environnement
(voir p. II-191 a 203)

La litteratie communautaire : cette litteratie est composee des fawns
de dire, de faire, de vivre, de faire des groupes. A la maternelle, it est
tres important de faciliter des liens avec la communaute franco-
phone. La litteratie communautaire est presente de facon plus
particuliere dans les domaines d'apprentissage suivants :

L' affirmation culturelle et la formation de l'identite
(voir p. II-174 A 179)
La sensibilisation a la communaute et a l'environnement
(voir p. 11-191 a 203)

3. Bilinguisme additif

La maternelle vise le developpement du bilinguisme additif, la
capacite d'utiliser le francais comme langue premiere clans un milieu
ou l'anglais predomine, une identite forte ainsi qu'une competence
elevee en anglais. Les strategies pour favoriser le developpement du
bilinguisme additif sont presentees aux pages 11-67 et 71.

4. L'education dans une perspective planetaire EPP

L' education dans une perspective planetaire vise la construction
d'une societe fond& sur le respect des droits des personnes et des
peuples, sur la comprehension et la solidarite internationales, ainsi
que sur l'equilibre de la nature (Ferrer et coll., 1994). Les strategies
qui favorisent l'EPP sont presentees aux pages 11-67 et 71.

5. Les principes de l'apprentissage

La maternelle s'appuie sur les principes de l'apprentissage qui ont
guide la conception du Programme d'etudes francais langue
premiere (M-12) en Alberta. Ces principes issus du constructivisme
sont pertinents de la maternelle a la 12" annee. « A la maternelle, ces
principes sont applicables, non seulement au domaine du francais,
mail aussi a tous les autres domaines d'apprentissage au
programme. » (p. 11) Les principes de l'apprentissage servent
outiller l'enfant dans sa lecture de lui-meme, des autres et du monde
qui l'entoure.

Le programme de maternelle comprend des tableaux et une affiche qui
illustrent et resument ces concepts. Affiches dans la classe, ces outils
peuvent vous servir d'aide-memoire. Its peuvent aussi vous aider a
renseigner les parents a propos du programme. Peut-titre voudrez-vous
en faire des copies pour la session d'information pour les parents en mai
ou juin? C'est toujours dans la mesure ou les parents sont bien
renseignes qu'ils sont davantage capables d'accompagner leur enfant
dans son cheminement scolaire.

15 Introduction



C. Bibliographic

Voici une liste des documents qui ont et& consult& pour l'elaboration
de l'introduction du Document d'accompagnement du programme de
maternelle francais langue premiere.

Documents publics par Alberta Learning

Alberta Education, (1997). Kindergarten Program Statement.

Alberta Learning, (1997). Kindergarten : Guide to Implementation
Sharing Voices, Sharing Visions. Draft version.

Direction de l'education francaise, (1999). Affirmer l'education en
frangais langue premiere en Alberta : fondements et orientations. Le
cadre de l'education francophone en Alberta. Edition provisoire, Alberta
Education.

Direction de l'education francaise, (1998). Plan d'intervention
personnalise (PIP). Alberta Learning.

Direction de l'education francaise, (1999). Manuel a l'intention des
parents Maternelle. Alberta Learning.

Direction de l'education francaise, (1999). Programme de maternelle
francais langue premiere. Alberta Learning.

Direction de l'education francaise, (1998). Programme d'itudes
frangais langue premiere (M-12). Alberta Education.

Direction de l'education francaise, (1996). Programme d'itudes de
l'Alberta de mathematiques (M-9), Protocole de collaboration concer-
nant l' education de base dans l'Ouest canadien. Alberta Education.

Le ministere de l'Education de l'Alberta et la Federation des parents
francophones de l'Alberta, (1998). Tu peux compter sur moi : Guide a
l'intention du parent pour l'accompagnement de l'enfant dans son
education en francais langue premiere.

Documents publics par les ministeres de l'Education des
autres provinces

Gouvernement du Manitoba, Bureau de l'education francaise, (1994).
Matemelle, Programme d'etudes integre, Ecoles franco-manitobaines.

Ministere de l'Education du Nouveau-Brunswick, (1991). Programme
d'iducation de maternelle.

Introduction 11

S'



12

Recherches : prescolaire, francophonie minoritaire

Allard, R. et R. Landry, (1997). L'exogamie et le maintien de deux
langues et de deux cultures : le role de la francite familioscolaire.

Bertrand, J., (1995). Etude sur la place de la primaternelle dans le
systeme scolaire. Etude redigee pour la Federation provinciale des
comites de parents, Manitoba, 21 p.

Carter, C. et N.W. Park, (1993). Les programmes exemplaires de jardin
d'enfants. Etude command& par le ministere de 1'Education et de la
Formation de 1' Ontario, 172 p.

Gandini, L. (1993). « Fundamentals of the Reggio Emilia Approach to
Early Childhood Education », dans Young Children, vol. 49, no 1, p. 4-8.

Gardner, H., (1996). L'intelligence et l'ecole. La pens& de l'enfant et
les visies de l'enseignement. Editions Retz.

Masny, D. et M. Lajoie, (1994). « Le developpement langagier et la
litteratie dans l'education prescolaire en milieu minoritaire » dans
Education et francophonie, vol. XXII, n° 3, ACELF, dec. 1994,
p. 36.

Ministere des Services sociaux et communautaires, Gouvernement de
1' Ontario, (1990). Formation et adaptation des travailleurs pour la
nouvelle economic. mondiale. Le rapport du Conseil du ministre, Ontario.

The'berge, R. et C. Walkty, (1994). 0 Les defis de l'education
prescolaire dans un milieu minoritaire », dans Education et
francophonie, ACELF, vol. XXII, no 3, dec. 1994, p. 31.

Recherches : la maternelle a temps plein

Brouillette, Y., (s.d.) Un regard sur la maternelle a temps plein.

Conseil scolaire regional du Centre-Nord N° 4, (1997). Projet Maternelle
a temps plein.

Lajoie, M., D. Masny et F. Pelletier, (1992). Evaluation de la mise en
oeuvre du jardin a temps plein, Volet 1. Recherche evaluative sur le
jardin a plein temps, preparee pour le Conseil scolaire de langue
francaise d'Ottawa-Carleton, 69 p.

Lajoie, M., D. Masny et F. Pelletier, (1993). « Le jardin a temps plein et
le developpement des habiletes langagieres : L' experience des ecoles
francaises d'Ottawa-Carleton », dans La Revue canadienne des langues
vivantes, 49, 4 juin 1993.

17 Introduction



Article 23

Gouvernement du Canada, (1982). La Charte des droits et libertes.
Ottawa : Ministre des Approvisionnements et Services Canada.

Protocole de collaboration concernant l'education de base
dans l'Ouest canadien [et] Protocole pancanadien pour la
collaboration en matiere de programmes scolaires

Conseil des ministres de l'Education (Canada), (1997). Cadre commun
de resultats d'apprentissage en sciences de la nature, M-12. Protocole
pancanadien pour la collaboration en matiere de programmes scolaires.

Protocole de collaboration concernant l'education de base dans l'Ouest
canadien (de la matemelle a la douzieme annee), (1996). Cadre commun
des resultats d'apprentissage en francais langue premiere (M-12).

Prevention et depistage precoces

Bourassa M. et C. Maltais, (1994). « La prevention au prescolaire :
pourquoi et comment? », dans Education et francophonie, vol. XXII,
n° 3, ACELF, dec. 1994, p. 47.

Centre franco-ontarien des ressources pedagogiques, (1995). Pour un
depistage precoce et continu reussi : Etapes du developpement de
l'enfant et suggestions d'intervention.

Litteraties multiples

Hollingsworth, S. et M. Gallego, (1996). Toward a Collaborative Praxis
of Multiple Literacies. Ontario Institute for Studies in Education.

Masny, D., (1997). Projet Actualisation. Document de recherche non
publie, prepare pour la Direction de reducation francaise, Alberta
Education.

Masny, D., (1998). Pour une education de qualite et une culture de la
difference. Document de recherche non publie, prepare pour la Direction
de l'education francaise, Alberta Education.

Masny, D., (1995). « Literacy Development in Young Children 0, dans
Interaction, p. 21-24.

Masny, D., (1996). Literacy Learning in Multilingual Contexts : A
Canadian Perspective. Version modifiee d'une presentation faite par
l'auteur au X.Ith International Congress of Applied Linguistics, Finlande,
4-11 aoilt 1996, 18 p.

Masny, D. et M. Lajoie, (1994). « Le developpement langagier et la
litteratie dans l'6ancation prescolaire en milieu minoritaire », dans
Education et francophonie, vol. XXII, n° 3, dec. 1994.

Introduction 13



Dimension critique

Simpson, A., (1996). o Critical questions : Whose questions? », dans The
Reading Teacher, vol. 50, n° 2, 118-127.

Bilinguisme additif

Landry, R., R. Allard et R. The'berge, (1991). School and Family French
Ambiance and the Bilingual Development of Francophone Western
Canadians, 48 p.

EPP

Numero thematique, (1997). « L' education dans une perspective
planetaire », dans Revue des sciences de l'iducation, vol. XXIII, n° 1.

Principes de l'apprentissage

Picard, J. et Y. Ouellet, (1996). Strategies d'apprentissage et mithodes
et techniques de travail au primaire. Rapport d'une recherche-action
menee au primaire de 1993 a 1995, dans le cadre d'un projet cooperatif
des commissions scolaires des Belles-Rivieres, de la Chaudiere-
Etchemin et de La Jeune-Lorette, avec la collaboration de l'Association
des institutions de niveaux prescolaire et elementaire du Quebec
(AIPEQ) (ecoles privees).

Direction de l'education francaise, (1998). Programme d'etudes
frangais langue premiere (M-12), Alberta Education.

Protocole de collaboration concemant l' education de base dans l'Ouest
canadien (de la maternelle a la douzieme armee), (1996). Cadre commun
des resultats d'apprentissage en francais langue premiere (M-12).

Tardif, J., (1999). Le transfert des apprentissages. Les Editions
Logiques, Montreal.

Ressource pedagogique : maternelle

Baulu-MacWillie, M. et R. Samson, (1990). Apprendre... c'est un beau
jeu. Les Editions de la Cheneliere.

19
14 Introduction



PREMIERE PARTIE

PORTRAITS



Table des matieres

Introduction I 7

Chapitre premier : Une lecture de l'enfant et de son foyer I 10

A. L'enfant, un etre unique I 10

1. L'enfant d'aujourd'hui et son milieu I 10

a) Milieu familial d' aujourd' hui I 10

b) Presence des medias et de la technologie I 11

c) Type de parents I 11

d) Type d'enseignante de maternelle I 11

2. Les enfants de parents ayants droit de l' Alberta I 12

a) Varietes larigagieres I 12

b) Contexte minoritaire (ou tres minoritaire dans le cas de 1'Alberta) I 12

c) Lieux d' origin I 14

d) Milieux ruraux I 15

e) Litteratie du milieu I 15

3. Profil de l'enfant et de son foyer I 15

4. Francisation, refrancisation, actualisation : une definition I 16

5. Le developpement de l'enfant vs la construction de ses litteraties multiples I 17

6. Portraits I 18

B. L'enfant et ses besoins I 19

1. Quels sont les besoins de base et les besoins educatifs communs a tous les enfants? I 19

2. Quels sont les besoins particuliers des enfants francophones en milieu minoritaire? I 20

3. Quels sont les besoins speciaux des enfants de la maternelle? I 24

C. Comment l'enfant apprend-il? I 26

1. Le jeu : les types de jeux sociaux et cognitifs I 26

2. Les intelligences multiples et les styles d'apprentissage I 27

a) Que sont les intelligences multiples? I 27
b) Quels sont les styles d'apprentissage? I 29

c) Le domaine cognitif I 30

Premiere partie I 3

Table des maderes

21



D. Une lecture des foyers I 31

1. Les roles et les responsabilites des foyers I 31

2. L' engagement I 31

3. Les besoins des foyers I 32

Chapitre 2 : Une lecture des ecoles francaises langue premiere et de
leurs intervenants I 33

A. Demarche pour une lecture de votre ecole I 33

1. Description I 33

2. Analyse et interpretation I 33

3. Evaluation et transformation I 34

4. Caracteristiques des ecoles francaises langue premiere en Alberta I 34
a) Ecoles peu nombreuses I 34
b) Petit nombre d'eleves I 35
c) Ressources humaines et materielles peu nombreuses I 35
d) Ecoles confessionnelles et publiques I 36
e) Intervenants de l'ecole : variete d'antecedents I 36
f) Langue de l' ecole I 36
g) Valeurs et croyances vehiculees par les ecoles I 36
h) Autres I 36
i) Profil de votre ecole et des intervenants qui y travaillent I 37

B. Une lecture de vous-meme, enseignante de maternelle I 37

1. Votre role I 37
Les particularites de ce role en milieu minoritaire I 38

2. Vos besoins I 38
Les solutions a court et a long terme I 39

Chapitre 3 : Une lecture des conrununautes I 41

A. Les communautes : quelles sont- elles? I 41

B. Demarche pour une lecture de la communaute francophone de votre milieu I 42

1. Description I 42

I 4 22 Premiere partie
Table des matieres



2. Analyse et interpretation I 42

3. Evaluation et transformation I 42

4. Caracteristiques des communautes francophones en Alberta I 43

5. Profil de la communaute francophone ou se situe votre ecole I 43

Conclusion de la premiere partie I 44

Bibliographie I 45

Premiere partie I 5

23Table des maderes



Introduction

Saviez-vous que...

Le partenariat est un systeme
associant des partenaires.

Premiere partie
Introduction

Cette premiere partie du document s'adresse au qui de l'enseignement
aupres des enfants de la maternelle francais langue premiere, c'est-A-
dire a tous ces partenaires qui sont essentiels a la creation de matemelles
actualisantes.

Vous trouverez, dans le chapitre premier de cette premiere partie, des
renseignements generaux et specifiques a propos de l'enfant qui
frequente la maternelle francais langue premiere en Alberta. II sera
question d'apprentissages relies specifiquement a l'acquisition du
francais, ainsi que de l'actualisation de l'enfant dans toutes ses dimen-
sions. Puisque le programme de matemelle est base avant tout sur les
besoins des enfants, une section y est consacree. On fera aussi le point
sur la fawn d'apprendre propre a l'enfant de maternelle.

Les matemelles francais langue premiere en Alberta sont situdes, pour
la plupart, dans les ecoles francaises langue premiere. Voila pourquoi le
chapitre 2 fait le point sur ces ecoles et les divers intervenants qui y
travaillent, y compris les enseignantes de maternelle.

Finalement, le chapitre 3 est consacre a la lecture des communautes. On
y presente une description des communautes ainsi que des pistes pour
creer des liens etroits avec elks.

Vous trouverez, dans les annexes se rapportant a cette premiere partie,
plusieurs renseignements et outils pratiques qui pourront vous guider
lors de votre lecture des enfants et de leurs foyers, des ecoles et de ses
intervenants, ainsi que des communautes.

Partenariat enfant foyer-ecole-communaute

La capacite que vous avez de contribuer pleinement a l'actualisation des
enfants de votre classe depend largement, non seulement de la connais-
sance que vous avez de ces enfants, de leurs foyers, de l'ecole ainsi que
de la communaute francophone et albertaine oit vous vous situez, mais
aussi de votre litteratie personnelle (votre fawn d'être, de faire et de
dire) et communautaire vis-a-vis tous ces partenaires. En tant qu'ensei-
gnante de maternelle, vous ne pouvez assurer a vous seule la presence de
tous les maillons necessaires au succes du parcours educatif des enfants.
C' est donc en partenariat avec ces enfants, leurs foyers et la commu-
naute, que vous pouvez, avec le soutien de votre ecole, creer un milieu
d'apprentissage a l'image de votre clientele, riche sur tous les plans et
capable de bien repondre aux besoins divers des enfants de matemelle.

24

I 7



Vivre en franfais

Dans le document Affirmer...
(1999), it est ecrit : « Les cher-
cheurs ont determine que les
eleves en milieu minoritaire sont
places en situation de risque
quand recole est separee de la
famine et de la communaute. La
recherche soutient que, lorsque
la famine et la communaute
participent A la conception, A la
mise en marche et a revaluation
de.l'apprentissage des eleves en
milieu minoritaire, le rendement
scolaire s'ameliore et r alienation
diminue » (p. 31).

-

I 8

Pour etre des partenaires efficaces dans un projet, it importe :

de partager une vision commune du projet : l'enfant doit demeurer le
point central de ce partenariat; toutes actions et toutes decisions
doivent etre faites en fonction de son bien-etre;
d'8tre soucieux de tisser des liens etroits avec tous les partenaires;
de valoriser egalement tous les partenaires;
d'être emphatique de pouvoir se mettre dans la peau de l'autre;
d'être authentique honnete;
d'être ouvert a l' ante et respectueux de ses idees en tout temps;
d'accepter que les autres puissent avoir un point de vue different;
de multiplier les occasions de dialoguer et d'apprendre a bien se
connaitre entre partenaires;
d'être critique face aux situations problematiques : d'apprendre a
faire des compromis, lorsque cela est pertinent.

Quels sont les bienfaits du partenariat?

Les bienfaits possibles du partenariat foyer-ecole-communaute pour
l'enfant sont evidents. Le partenariat contribue de facon significative :

A construire chez lui une perception positive de lui-meme;
a accroitre sa motivation a apprendre;
A lui faire sentir qu'il est supporte egalement par son foyer et son
enseignante;
A le rendre plus confiant en lui-meme, plus apte a accepter les defis
et a s'engager dans de nouvelles activites;
A le rendre plus a l'aise de parler de ce qui se passe dans la classe de
maternelle, compte tenu que ses parents connaissent bien le milieu.

Les bienfaits pour les parents aussi ne sont pas negligeables :

ils ont la satisfaction de savoir qu'ils contribuent a l'apprentissage
de leur enfant;
ils peuvent comprendre davantage ce qui se passe en classe;
ils peuvent accroitre leur litteratie personnelle en developpant des
attitudes positives face au programme de maternelle et a l' education
en general;
Hs prennent conscience que la communication entre eux et
l' enseignante doit etre reciproque afm de permettre a leur enfant de
s' actualiser;
ils ont 1' occasion de rencontrer les parents des autres enfants de la
classe.

Enfin, les bienfaits pour vous et pour votre ecole sont considerables :

vous avez le support des parents dans tous les aspects de la vie de
l'ecole et de la classe de maternelle; Hs ont des expertises variees et
sont des ressources humaines inestimables;
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la cooperation des parents assure un milieu d'apprentissage optimal
pour l'enfant;
it n' est pas rare qu'il y ait une nette amelioration du comportement
de l'enfant et de son attitude face a l'apprentissage, compte tenu de
l'encadrement et de la coherence entre le foyer et l'ecole;
vous developpez un respect profond pour les parents, en prenant
conscience qu'ils sont les premiers educateurs des enfants et qu'ils
continueront toujours de l'etre;
vous developpez une vision elargie du role de l'ecole alors que
celle-ci est appelee a devenir un centre d' information et
d'apprentissage pour le foyer et l'enfant et tout cela, pour le bien-
etre des enfants.

Toutes les parties du partenariat educatif sont gagnantes! Alors, sans
plus tarder, faisons les premiers pas vers ce partenariat essentiel a
reducation de l'enfant en decouvrant les caracteristiques de l'enfant
et de son foyer, de l'ecole et de ses intervenants et de la communaute
car tout partenariat necessite une connaissance accrue de ses divers
membres. Toutefois, compte tenu de l'heterogeneite de la clientele en
francais langue premiere en Alberta, ces profils ne se completeront qu'a
partir de votre recherche, de vos propres observations et de votre
reflexion personnelle face a ceux-ci.
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Chapitre premier : Une lecture de l'enfant et de son foyer

Saviez-vous que...

On dit que « 1'6cart entre les
enfants tres stimules, exigeants
et habiles a argiunenter et ceux
qui ont de multiples retards de
ddveloppement va sans cesse
en augmentant »
(Laporte et Duclos, 1995).

? Regard critique

Reconnaissez-vous certai-
nes de ces caracteristiques
chez les enfants de votre
classe?

Comment ces caracteristi-
ques influent-elles stir leur
apprentissage?

Quels sont les besoins qui
en ddcoulent (ex. : besoin
d'apprendre a jouer avec les
autres enfants)? Que
pouvez-vous faire pour
rdpondre a ces besoins
particuliers?

I 10

A. L'enfant, un etre unique

L'enfant typique n'existe pas. Le foyer typique non plus. Chaque enfant
est un etre unique, avec un parcours qui lui est propre. Hen est de meme
pour son foyer. La description des caracteristiques de l'enfant et de son
foyer qui suit n' est donc qu'un portrait general, donnant des points de
repere pour vous aider a mieux connaitre cet enfant qui est dans votre
classe.

1. L'enfant d'aujourd'hui et son milieu

L'enfant de maternelle, dans la societe d'aujourd'hui, vit dans un monde
tres different de celui que vous avez peut-etre connu comme enfant. Si
vous cherchez a mieux connaitre cet enfant, it est important de
considerer les influences de son milieu et de la societe en general.
Quelles sont les particularites du milieu qui influent sur l'enfant de
maternelle et sur son apprentissage?

Les auteurs Laporte et Duclos (1995) ont fait le point sur le sujet dans
un article intitule : « Portrait de la situation actuelle : les enfants, les
services, la classe : L'enfant de 5 ans, d'hier a aujourd'hui ». Selon eux,
it y a plusieurs facteurs a considerer lorsqu'on cherche a connaitre
l'enfant d'aujourd'hui, dont :

les particularites de son milieu familial;
la presence des medias et de la technologie;
le type de parents;
le type d'enseigmante de maternelle.

a) Milieu familial d'aujourd'hui

Selon Laporte et Duclos, l'un des facteurs a considerer est
l'environnement familial dans lequel l'enfant evolue. Voici certaines
caracteristiques des familles actuelles qui, selon eux, peuvent avoir
des repercussions sur l'enfant et son apprentissage :

deux parents qui travaillent a l'exterieur du foyer;
parents separes ou divorces : va-et-vient entre deux families;
famille monoparentale ou reconstituee;
services de garde varies : ex. : garde partagee, garde une fm de
semaine sur deux, ou autres;
situation economique precaire : pauvrete;
reorganisation familiale;
famille peu nombreuse : enfant habitué a interagir avec des
adultes plutot que des enfants;
demenagements frequents : famille elargie, eloignee.

27 Premiere partie
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? Regard critique

Vous reconnaissez-vous
dans cette description des
parents d'aujourd'hui?

N'oubliez pas que cette
description est generale et
qu'elle reflete le point de vue
des auteurs.

Premiere partie
Chapitre premier

b) Presence des medias et de la technologie

Selon ces auteurs, la presence accrue des medias et de la technologie
joue aussi un role important aupres des enfants de 4-5 ans : les tele-
viseurs abondent dans les foyers, ainsi que acces aux jeux electro-
niques, films video et ordinateurs. Les images et l'information se
multiplient autour d'eux. Resultantes positives ou negatives de ces
facteurs? La question ne se tranche pas facilement. Plusieurs
recherches demontrent une correlation entre un visionnement
excessif de la television et certains comportements problematiques.
Mais d' autres recherches se penchent sur l'envers de la medaille : un
visionnement d'emissions de television appropriees a l'enfant,
choisies judicieusement par un adulte, peut avoir des effets bend-
fiques. Il en est de meme pour la presence de la technologie. Voila
pourquoi l'enfant, bombarde d' images et d' informations, doit
apprendre, des la maternelle, a etre critique face a son monde.

c) Type de parents

Les auteurs decrivent les parents d'aujourd'hui comme suit :

its cherchent a coordonner amour, argent et bonheur;
its vivent des changements rapides (chomage, changement
d'emploi, demenagement, separation) qui leur causent du stress;
its veulent donner a leurs enfants toutes les chances possibles;
its se preoccupent de la performance;
its ont acces a beaucoup d' informations qui vulgarisent les
connaissances sur le developpement de l'enfant selon une
norme, mais qui ne montrent pas toujours que cette norme est
une notion fictive.

d) Type d'enseignante de maternelle

Selon les auteurs, le type d'enseignante de maternelle peut aussi
avoir une influence sur l'enfant d'aujourd'hui. Hs mentionnent, entre
autres, des facteurs tels que :

les pressions qu'elles subissent de la part de 1' administration
qui, souvent, comprend mat l'importance du jeu dans l'appren-
tissage;
la &valorisation des enseignantes de maternelle par le personnel
de l'elementaire.

(Source : D. Laporte et G. Duclos, « Portrait de la situation actuelle : les enfants, les services,
la classe : L'enfant de 5 ans, d'hier a aujourd'hui », dans Vie pedagogique, 93, mars -avril
1995.)

Avez-vous identifie d' autres facteurs qui pourraient avoir une
influence sur l'enfant d'aujourd'hui?
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Les besoins decoulant des
caracteristiques particulieres
des enfants vivant dans un
milieu socioculturel minoritaire
sont identifies aux pages 1-20 a
24. Vous y trouverez aussi des
suggestions d'interventions et
de pratiques pedagogiques
susceptibles de vous aider
repondre a ces besoins.

? Regard critique

Quelles sont les varietes
langagieres que vous
retrouvez parmi les enfants
de votre classe?

Saviez-vous que...

Contexte minoritaire

Se lon Bernard (1990), les
contextes francophones minori-
taires au Canada ne sont pas
tous identiques. II importe
done de prendre en conside-
ration le ratio majoriteminorite
afin de planifier un milieu
d'apprentissage bien ajuste a
la realite et aux besoins des
enfants de votre region parti-
culie.re. Ce ratio vane d'une
region a l'autre. En Alberta, on
qualifie la population
francophone provinciale de
tres minoritaire.
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2. Les enfants de parents ayants droit de 1'Alberta

Regardons maintenant les caracteristiques particulieres des enfants
qui se trouvent dans votre classe de maternelle. Ce groupe d'enfants se
distingue par son caractere heterogene. Ces enfants, qui proviennent
souvent de differentes regions du Canada ainsi que de l'exterieur du
Canada, presentent des caracteristiques diversifiees tant au niveau du
langage, de la culture, de l'identite sociale, de l'affectivite et de la
spiritualite, que dans les secteurs touchant aux aspects physiques,
comportementaux et cognitifs.

Voici quelques caracteristiques que vous trouverez probablement chez
les enfants de votre classe et leur foyer. Nous utilisons les rubriques
suivantes pour les organiser :

les varietes langagieres;
le contexte minoritaire;
les lieux d' origin;
les milieux ruraux ou urbains;
la litteratie du milieu.

a) Varlet& langagieres

Certains enfants ont la langue francaise comme unique langue
comprise et parlee. Pour ceux-ci, la maternelle poursuit le travail
amorce au foyer. La langue anglaise etant omnipresente dans
plusieurs autres secteurs de la vie du foyer, l' enfant aura
amplement d' occasions d'y etre exposé tout le long de sa vie.
Un autre groupe d'enfants pule et comprend une autre langue,
en plus du francais. Pour certains de ces enfants, le francais est
la langue dominante alors que pour d' autres, c' est l'anglais ou
encore une autre langue.
D'autres enfants ont une connaissance limitee de la langue fran-
caise ou n'ont aucune connaissance prealable de cette langue.

b) Contexte minoritaire (ou tres minoritaire dans le cas de
1'Alberta)

Les enfants de votre classe ont en commun ce lien etroit avec le
francais, lien qui leur vient directement de leurs parents, ou des
membres de leurs families (voir conditions de l'article 23, p. 65 du
programme). Ils partagent le contexte minoritaire (ou tres minori-
taire, dans la plupart des milieux) de cette langue et de cette culture.
Ils baignent dans un milieu socioculturel majoritairement anglo-
phone. Vous devez donc chercher a valoriser et a renforcer leur
identite afin que ceux-ci puissent acceder au bilinguisme additif. Ce
contexte minoritaire amen aussi une diversite linguistique et
culturelle au niveau de la famille : foyers interculturels, foyers ou
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? Regard critique

Quel est le degre de « mino-
ritude » des enfants de votre
classe? Quelle est la
proportion francophone/
anglophone dans le milieu
ou vous enseignez?

Comment cette proportion
influence-t-elle les besoins
des enfants ainsi que votre
facon d'être et de faire
aupres de ceux-ci?

Premiere partie
Chapitre premier

l' on park seulement le francais, l'anglais ou une autre langue. Mais
comment se traduit concretement ce contexte minoritaire dans la vie
d'un enfant de cinq ans?

Estime de soi : l'enfant qui park seulement le francais ou
l'anglais peut se sentir exclu, s'il est different des autres (groupe
A dominance anglaise ou francaise). Ce phenomene peut avoir
des repercussions directes et negatives sur son estime de soi.

Langue anglaise dominante dans le foyer endogame : la langue
dominante au rein du foyer de l'enfant est peut-etre l'anglais,
compte tenu de la dominance de l'anglais dans la communaute
oil se situe ce foyer, ou peut-etre parce que les parents veulent
que l'enfant apprenne l'anglais. Cette caracteristique devient
problematique pour l'enfant qui entre a la matemelle ou tout se
deroule en francais.

Foyers exogames : les foyers exogames sont plus nombreux
dans les milieux francophones minoritaires. Les enfants de ces
foyers vivent une realite qui est differente de celle des enfants
dont les deux parents parlent le francais. Selon l'engagement des
foyers au fait francais, it se peut que ces enfants parlent unique-
ment anglais au foyer, francais et anglais egalement, ou peut-
etre, davantage en francais.

Foyers interculturels : certains enfants proviennent de foyers oil
l'un des parents a une culture d'origine autre que le francais ou
l'anglais.

Langue francaise dominante au foyer : la langue dominante du
foyer est peut-etre le francais parce que les parents sont
conscients du danger de l'assimilation et qu'ils veulent que
l'enfant puisse etre bilingue.

Incoherence entre le foyer et l'ecole : it se peut que l'enfant
vive de l'incoherence entre la valeur accord& a la langue et la
culture francaises a l'ecole et celle au foyer.

Services de garde : ils sont probablement plus accessibles en
anglais, sauf dans les centres urbains, ou dans les ecoles qui
hnegrent ces services.

Amities : les amis de l'enfant, a l'exterieur de l'ecole, sont pro-
bablement anglophones, sauf dans les foyers qui se retrouvent
dans une agglomeration de francophones, ou dans les foyers qui
font un effort particulier pour crier des liens avec d' autres
foyers francophones.

Milieu environnant : la langue utilisee a l'epicerie, dans les ma-
gasins, les services de sante et autres services communautaires
est probablement sauf dans les grands centres (ex. :
Edmonton, Calgary) et dans quelques petites communautes

3 0
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Suggestion pidagogique

Interessez-vous au lieu
d'origine des enfants de votre
classe. Vous aurez alors un
point de repere de plus pour
61argir votre connaissance de
ces enfants. Tous ces lieux
d'origine des enfants sont une
richesse pour la maternelle.
Prevoyez une semaine ou un
mois dans ram& on vous les
mettrez en vedette.

I 14

(ex. : Bonnyville, Saint-Paul) ou Von trouve une proportion plus
importante de francophones. Donc, plusieurs activites quoti-
diennes de la famine se passent probablement en anglais.

Medias : la langue anglaise domine aussi dans les medias :
radio, television, Internet. Mais les medias francophones, bien
que moms nombreux, existent. Plusieurs foyers francophones en
sont de fervents utilisateurs.

c) Lieux d'origine

En plus de jeter un regard sur le contexte minoritaire de l'enfant, it
est important de considerer son lieu d'origine. L'attitude face a la
langue francaise et l'etat de l'identite ne seront pas les memes chez
un enfant qui a grandi, par exemple, dans un milieu majoritaire (au
Quebec, a certains endroits au Nouveau-Brunswick et en Ontario),
que celui qui a grandi dans un milieu minoritaire ou nes minoritaire
(dans les provinces et territoires de 1'Ouest canadien ainsi que
certains endroits en Ontario, et dans les provinces de l'Atlantique).
Aussi, l' integration de cet enfant a la communaute albertaine et a la
maternelle francais langue premiere peut demander une certain
periode d'adaptation. Vous devez donc etre attentive aux besoins
particuliers de l'enfant provenant d'ailleurs.

Compte tenu de ces lieux d'origine varies, vous trouverez ainsi dans
votre classe toute une richesse de differences. En voici quelques-
unes :

Facons de dire : vous trouverez peut-etre toute une gamme
d'expressions langagieres, d'accents toniques, d'anglicismes et
de regionalismes chez les enfants de votre classe.

Facons de faire et d'etre : les coutumes et les rituels familiaux
seront peut-etre differents d'un foyer a l'autre.

Famille elargie : bon nombre de foyers francophones, compte
tenu qu'ils viennent d'ailleurs, n' ont pas leur parente a proxi-
mite. Bs ont peu de contacts directs avec les grands-parents, les
oncles et les tantes, les cousins et les cousines. L'ecole et la
communaute deviennent alors peut-etre plus importantes pour
eux.

Foyers de parents militaires : dans certains milieux, plusieurs
enfants sont issus de foyers de parents militaires. Il se peut que
ces enfants aient des besoins particuliers (affectifs ou autres)
relies a cette situation; par exemple, un parent qui part pour des
periodes prolongees ou des demenagements frequents. Ces
enfants peuvent vivre des moments de stress (difficulte d'adap-
tation a un nouveau milieu, peur du danger, foyers qui n' ont le
soutien que d'un des parents pour une periode donne).

31 Premiere partie
Chapitre premier



? Regard critique

Eviter les comparaisons entre
les enfants vivant en milieu
majoritaire et ceux vivant en
milieu minoritaire. Bien que
nous souhaitons les memes
points d'arrivee pour les deux
groupes, les facons de s'y
rendre seront probablement
tres diff6rentes.

1 Suggestion pedagogique

Demander aux enfants et aux
parents de vous aider a bath- ce
profil, a partir d'un question-
naire ou lors d'une rencontre
avec eux.

L'information que vous recevez
des parents et de l'enfant sont
des renseignements confiden-
tiels. Conservez vos dossiers
sous de et ne divulguez aucun
renseignement, sans avoir
obtenu au prealable la permis-
sion des parents. Les parents
devraient etre mis au courant de
ce qui est inclus dans le profil
de leur enfant et de la raison
d'être de ce profil.

Si vous notez des observations
personnelles, veuillez les dater
et indiquer le contexte
entourant les observations.

Premiere partie
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d) Milieux ruraux

Difficulte d'acces a la francophonie pour les foyers en milieux
ruraux : les services en francais, voire meme l' education en
frangais langue premiere sont plus difficiles d'acces pour les
enfants vivant en milieux ruraux. Cela peut avoir des conse-
quences negatives pour l'enfant telles qu'un long trajet en
autobus pour se rendre a l'ecole et la difficulte de participer
des activites parascolaires.

Petites ecoles en milieux ruraux : elles ont un nombre moins
important d' enfants francophones : it y a donc moins de
possibilites de liens avec d'autres familles francophones.

Rythme de vie plus lent : it y a peut-etre la possibilite d'un
meilleur contact avec la nature.

e) Litteratie du milieu

Certains enfants baignent dans un milieu oil la langue (parlee, &rite
ou lue), la resolution de problemes, la creativite et autres habiletes
cognitives occupent une place privilegiee, alors que d'autres n' ont
que peu ou pas la chance de c6toyer la langue sous ses diverses
formes et intentions de communication, ainsi que les habiletes
cognitives plus avance'es.

Bien que plusieurs de ces caracteristiques peuvent vous sembler
negatives ou problematiques, vos interventions aupres des enfants ne
peuvent etre efficaces que si vous etes consciente des differentes realites
qu'ils vivent. Soyez donc a l'affilt de ces caracteristiques chez les
enfants de votre groupe et modifiez vos interventions selon les besoins
identifies. C'est ainsi que ces caracteristiques, qui semblaient etre
problematiques au depart, se transformeront eventuellement en forces
chez les enfants.

3. Profit de l'enfant et de son foyer

Vous trouverez, a l' annexe 7, pages A-18 et 19, un exemple de profil de
l'enfant et de son foyer que vous pouvez remplir pour chaque enfant de
votre classe. N'hesitez pas a le modifier pour repondre a vos besoins
particuliers. Ce profil vous aidera a mieux connaltre l'enfant et son
milieu et, par consequent, vous serez plus apte a repondre a ses besoins
particuliers. La direction de votre ecole garde probablement un dossier
sur chaque enfant inscrit. Votre profil se veut plus personnel et
complementaire a l'information recueillie par la direction de l'ecole.

BEST COPY AVAILABLE
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Saviez-vous que...

L'integration de tous les
enfants dans une meme classe
(en opposition aux regroupe-
ments de francisation) semble
etre la pratique privilegiee des
enseignantes de maternelle de
1'Alberta et d' ailleurs au
Canada. Se lon plusieurs ensei-
gnantes, les enfants anglo-
dominants apprennent
beaucoup de leurs amis franco-
dominants. Au niveau affectif,
ils se sentent valorises de faire
partie de la classe reguliere.
Mais certaines mesures sont
necessaires afin que l'anglais
ne devienne pas la langue
dominante de la classe. (Voir la
section sur les outils de fran-
cisation, aux p. 11-102 a 109.)

I 16

4. Francisation, refrancisation, actualisation : une definition

Ces termes vous sont probablement familiers si vous enseignez en
Alberta depuis quelque temps, ou si vous avez enseigne dans un milieu
francophone minoritaire ailleurs au Canada. De fawn generale, on park
de francisation pour designer ce processus qui amen l'apprenant
cheminer dans son apprentissage de la langue francaise. Dans certains
milieux, le terme francisation est uniquement reserve a la clientele
anglo-dominante. Vous avez peut-etre, a votre ecole, des classes ou des
regroupements de francisation ou les enfants anglo-dominants se
retrouvent ensemble pour recevoir le support necessaire a l'apprentis-
sage du francais. Ces enfants sont habituellement integres aux autres
groupes de maternelle lorsqu'ils ont acquis un certain niveau de langue.
Les regroupements de francisation ont leurs avantages et leurs
desavantages.

Avantages :
groupe homogene;
possibilite de travailler plus intensement au niveau de la langue;
davantage d' occasions d'interagir individuellement avec les enfants.

Desavantages :
peu de contact authentique avec une variete de francophones;
isolement des autres enfants franco-dominants de la classe.

Generalement, on parle de refrancisation lorsqu'il est question chez
l'apprenant de reapprendre le francais, langue qu'il a déjà apprise a un
moment donne de sa vie. Cette situation peut se produire, par exemple,
chez un foyer quebecois qui, a son arrivee en Alberta, decide de faire de
la langue anglaise sa langue principale d'utilisation, et cela, dans le but
de faciliter l' integration de ses enfants a la communaute albertaine. Les
enfants, ayant appris le francais comme langue premiere, la delaisse
graduellement. On parle alors de bilinguisme soustratif. Ce foyer peut,
plus tard, etre conscientise a l'importance de la survie de sa langue et de
sa culture, pour les parents et leurs enfants. Grace a l' ecole francaise
langue premiere, a la communaute francophone et a leur engagement, ils
auront la possibilite de refranciser le foyer.

Nous avons choisi, tout le long du present document, d'integrer les
renseignements propres aux situations de francisation (a l'aide des
boites Vivre en francais, situees a la gauche du texte), au lieu d'y con-
sacrer une section particuliere car, selon la perspective du Programme
de maternelle francais langue premiere, tous les enfants qui frequen-
tent nos classes ont des besoins particuliers en ce qui a trait au francais,
A la formation de leur identite et a leur affirmation culturelle. Dans cette
meme optique, nous avons choisi d'utiliser le terme actualisation qui
englobe toutes les dimensions de l'enfant, plutot que le terme franci-
sation, qui tend a se limiter davantage a l'apprentissage de la langue.
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Retourner aux pages 9-10 pour
une definition des litteraties
multiples.

Suggestion pedagogique

L'information que nous apporte
la psychologie, en ce qui a trait
au developpement de l'enfant,
ne doit cependant pas etre
negligee, mais plutet etre
analysee selon le contexte ou
elle a etc recueillie.

? Regard critique

« Aucun theoricien du deve-
loppement cognitif de la petite
enfance n'a eu autant d'in-
fluence que Piaget. Cependant,
de recents travaux laissent
croire que les aptitudes cogni-
tives des enfants au stade
preoperatoire sont de loin
superieures a ce qu'il
croyait. » (Le developpement
de la personne [1996],
p. 207-209) II est donc
important de garder un regard
critique lorsque vous
consultez des tableaux de
developpement. Ces
informations sont-elles
representatives des recherches
recentes? Dans quel contexte
ont-elles etc recueillies?

Premiere partie
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5. Le developpement de l'enfant vs la construction de ses
litteraties multiples

Dans le cadre du Programme d'education de maternelle francais
langue premiere, nous utilisons l'expression construction des litte-
raties multiples (qui tient compte de la dimension sociale de l'enfant),
plut8t que le mot developpement (qui est davantage relic a la psycho-
logie). Les deux perspectives nous aident a mieux connaitre l'enfant,
mais la premiere nous semble plus appropriee, car elle porte un regard
sur l'enfant dans son milieu social. Cette caracteristique nous semble
indispensable pour nous, francophones vivant en milieu minoritaire.
Afm de comprendre toutes les nuances du cheminement d'un enfant
francophone vivant en Alberta, il nous semble essentiel de le considerer
dans son milieu.

Lorsqu'il est question de developpement, il est souvent question de
normes. Et pourtant, l'enfant moyen n'existe pas. Dans le livre intitule :
Le developpement de la personne (1996), on dit que « bien que dans
l' ensemble, les personnel se developpent generalement selon la mane
sequence, it existe d'innombrables differences individuelles quant au
moment et a la fawn dont ces changements s'expriment » (p. 8).
Certains chercheurs actuels avancent meme que cette notion de develop-
pement est une notion fictive pour exprimer les changements dans le
temps qui s'exercent chez l'enfant, et qu'on ne devrait pas parler de
developpement en parlant du cheminement de l'etre humain, mais plutot
de l'histoire individuelle de chaque enfant. Selon la perspective sociale,
l'enfant qui construit ses litteraties multiples a carte blanche : meme s'il
cheminera par moments au mane rythme et dans la meme mesure que
ses amis, il est cependant le seul auteur de son parcours particulier. Cette
perspective nous semble davantage representative des enfants qui
frequentent la matemelle francais langue premiere en Alberta.

Soyez donc vigilante et critique lorsque vous consultez des tableaux
decrivant le developpement typique de l'enfant. Ces tableaux ne peuvent
raconter l'histoire particuliere d'un Pierre ou d'une Lisa que vous
cherchez a connaitre. Ces normes ne sont que des outils qui, appuyes de
vos observations, de celles des parents et des autres intervenants, vous
permettront d'avoir un portrait plus vrai de cet enfant. Le célèbre
pediatre Docteur Spock, dans son livre intitule : Dr. Spock's Baby and
Child Care (1998), (considers par plusieurs pediatres comme etant
encore le livre le plus complet sur le developpement de l'enfant),
mentionne qu'il a toujours refuse d'y inserer des tableaux de developpe-
ment, compte tenu de l'etendue des variantes possibles d'un enfant a
l'autre et din d'eviter une mauvaise utilisation de ces tableaux.
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Suggestion peclagogique

Si vous avez des inquietudes
quant au cheminement
personnel d'un enfant en
particulier, vous pouvez :

consulter des ressources
appropriees;
faire appel a l'expertise
d'intervenants specialises :
psychologue, orthophoniste,
meclecin, etc.

Saviez-vous que...

A propos de rite de
Pentree a la maternelle

Certaines recherches ont de-
montre que les enfants qui
commencent ecok a un plus
jeune age ont tendance n avoir
davantage de problemes
scolaires plus tard.

I 18

6. Portraits

En guise d'exemples des principales caracteristiques des dimensions
socioaffective, intellectuelle et physique de l'enfant de maternelle, nous
vous presentons a l'annexe 8 (p. A-20 a 25) les portraits de trois jeunes
enfants de maternelle engages dans la construction de leurs litteraties
multiples. Le vecu (milieu, contexte social, evenements marquants, etc.)
de chacun de ces enfants est mis en evidence, information sans laquelle
it vous serait impossible d'obtenir un portrait juste et fidele de ces
enfants en particulier.

Vous retrouverez :

a) Justine : sa dimension socioaffective (les caracteristiques de sa
personnalite) (voir annexe 8, p. A-20 et 21);

b) Pierre : sa dimension physique (motricite fine et large)
(voir annexe 8, p. A-22 et 23);

c) Mark : sa dimension intellectuelle (sa pens& et son langage)
(voir annexe 8, p. A-24 et 25).

N'oubliez pas que les enfants qui sont dans votre classe sont uniques! Ils
peuvent ressembler a Justine, Pierre et Mark sous certains aspects, alors
que pour d'autres caracteristiques, ils sont tits differents. Aussi, it faut
prendre en consideration qu'il est possible qu'il y ait, entre le plus jeune
et le plus age de votre classe, toute une annee de difference. Pour un
jeune enfant, cet &art est tres important. 11 importe donc que vos
attentes soient ajustees vis-a-vis ces enfants plus jeunes.
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B. L'enfant et ses besoins

Un besoin doit etre comble a plus ou moins breve &Mance afin de nous
permettre de survivre et de nous developper comme humains. 11 revient
aux parents de combler les besoins de base (amour, nourriture, abri,
sommeil) de leur enfant. Bien stir, si ce role n'est pas rempli de fawn
adequate, cet enfant ne sera probablement pas dispose a apprendre. Il
faut donc &re a l'ecoute de l'enfant pour deceler si ses besoins de base
ne sont pas combles et intervenir en consequence.

La maternelle tient compte a la fois des besoins de base, mais surtout
des besoins educatifs de l'enfant. Les besoins educatifs s'inscrivent
l'interieur des besoins de croissance dans la pyramide de Maslow. Pour
eduquer un enfant de maternelle, it est important de tenir compte, en
plus de ses besoins en developpement, de ses besoins physiques et de
son besoin d'être estime, de recevoir de l' amour et de l' affection.

1. Quels sont les besoins de base et les besoins educatifs
communs a tons les enfants?

Nous nous sommes inspires ici des documents intitules : Pour un
depistage precoce et continu reussi (1996) et Projet Maternelle a temps
plein (1997) du Conseil scolaire du Centre-Nord N° 4 de l'Alberta, ainsi
que de la pyramide de Maslow, afm de regrouper les besoins de base et
les besoins educatifs de l'enfant de maternelle.

a) Pour combler ses besoins physiques, l'enfant de maternelle a
besoin :

de bouger;
de manipuler des petits objets;
d'utiliser ses cinq sens;
de temps de repos (sieste ou moments calmes, selon les
particularites des enfants);
d'une mine alimentation sans laquelle it n'est pas dispose a
apprendre (prevoir des collations en avant-midi et en apres-
midi).

b) Pour combler ses besoins d'amour et d'affection, l'enfant de
maternelle a besoin :

d'être aime, de se sentir accepte et de vivre dans un
environnement securisant;
de vivre des experiences de reussite;
d'être en relation avec des personnes accueillantes et joviales;
de grandir dans un climat de confiance ou regnent la stabilite, la
gaiete, le calme, la serenite et l'ordre et ou l'enfant peut prendre
des risques.
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c) Pour combler ses besoins d'être estime, l'enfant de maternelle a
besoin :

d'acquerir une bonne estime de soi et d'avoir confiance en soi;
de vivre des experiences culturelles enrichissantes et positives
par rapport a la francophonie;
de pouvoir s'exprimer et de se sentir compris, quelle que soit sa
maitrise de la langue;
de vivre des experiences de succes et de se sentir competent
dans ce qu'il accomplit.

d) Pour combler ses besoins relies a la construction de ses litteraties
multiples, l'enfant de maternelle a besoin :

Dimension sociale

de construire ses habiletes sociales telles que : adopter des
comportements acceptables selon le contexte social, communi-
quer clairement ses idees, ses sentiments et ses besoins, resoudre
des problemes, apprendre a partager et a respecter les autres;
de vivre des interactions multiples avec ses camarades et avec
les adultes qui l'entourent et l'accompagnent;
d'apprendre a devenir autonome et a prendre ses responsabilites.

Dimensions intellectuelle et langagiere

de developper et d'ameliorer ses capacites d'ecoute;
de pouvoir se concentrer sur une ache;
d'apprendre a manipuler, a explorer, a chercher, a experimenter,
A decouvrir, a creer, a inventer et a construire par le jeu, et
d'apprendre a jouer en francais;
de developper des habiletes intellectuelles et cognitives par le
biais d'apprentissages signifiants;
de developper, de maintenir et d'enrichir ses competences
linguistiques en francais en vivant des experiences langagieres
qui sont adaptees a son niveau, variees et stimulantes;
de participer a des programmes structures et varies qui
s'adressent a chacun des aspects des litteraties multiples de
l'enfant.

Partenariat foyer-ecole-communaute

de vivre une certain constance entre le foyer et l'ecole et entre
l'ecole et le foyer.

Toute pratique educative de qualite se nourrit essentiellement de ces
besoins identifies.
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? Regard critique

Ma programmation rdpond-
elle aux besoins langagiers,
culturels et identitaires des
enfants de ma classe?

Quelles sont mes propres
fawns de faire qui
rdpondent a ces besoins
identifies chez les enfants?

Je rdfldchis sur les pistes
d'intervention proposdes ci-
dessus qui seraient appro-
prides pour les enfants de
ma classe.

2. Quels sont les besoins particuliers des enfants franco-
phones en milieu minoritaire?

Les enfants francophones en Alberta ont des besoins particuliers qui
tiennent compte de la specificite de leur situation en tant que franco-
phones vivant dans un milieu minoritaire. Les auteurs F. Levasseur-
Ouimet, Y. Mahe, F. McMahon et C. Tardif (1996) proposent des
besoins educatifs propres aux francophones selon trois categories
distinctes :

les besoins linguistiques;
les besoins identitaires;
les besoins culturels.

Plusieurs de ces besoins necessitent déjà une attention particuliere des la
maternelle. A cette fm, nous avons identifie ces besoins dans la colonne
de gauche du tableau ci-dessous. Dans la colonne de droite, nous
suggerons des pistes d'intervention appropriees pour les enfants de
maternelle et susceptibles de vous aider a combler ces besoins.

Les besoins linguistiques

L'enfant francophone a besoin :

d'être respecte dans la langue qu'il park;

Premiere pantie
Chapitre premier

Pistes d'intervention appropriees

Accueillir et respecter les « mots pour le dire »
de l'enfant : ses regionalismes, son accent
tonique et ses anglicismes. Parallelement, lui
donner acces aux mots standards, et lui
expliquer que le langage standard permet de
pouvoir communiquer avec les personnel
francophones de partout dans le monde.
Plusieurs recherches ont demontre qu'un
apprenant dont on denigre la langue de son
foyer et qui sent qu'on rejette sa fawn de
parler, reussira moires bien a apprendre la
langue standard et ainsi a elargir son repertoire
langagier.
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d'utiliser la langue francaise dans une variete
de situations de communication;

de decouvrir la litterature de sa
communaute;

de situer sa langue parmi celles que Von
pane ailleurs dans le monde;

de decouvrir sa communaute, d'en connaitre
le passé et le present.

I 22

Profiter de toutes les occasions pour inviter les
enfants a parler francais : en jouant avec leurs
amis, lors d'une visite dans la communaute, au
foyer, lors des repas de famille, pour regler des
conflits entre les enfants, pour jaser a propos
d'un jeu, d'un film ou d'un livre.

Se servir de la litterature enfantine des
francophones de l'Ouest, du Canada ou
d'autres pays. Parler des auteurs et des
illustrateurs afm de conscientiser les enfants au
fait que les francophones aussi produisent de la
litterature.

Parler des autres endroits (villes, villages,
provinces, pays) oil l'on parle le francais; par
exemple, ecrire une lettre ou envoyer une video
de la classe a une autre classe francophone du
Canada. Vous pouvez vous servir d'une carte
du monde afm de montrer aux enfants ou se
situe cette classe par rapport a la Ware.

Planifier des visites dans la communaute.
Visiter des sites historiques, des commerces ou
des entreprises francophones. Inviter des gens
de la communaute a venir parler de l'histoire de
la region, ou de leurs occupations, aux enfants.
Inviter les grands-parents des enfants a venir
raconter des anecdotes de leur enfance, ou a
ecrire une lettre a leur petit-enfant dans le cadre
d'une occasion speciale (anniversaire ou
autres).
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Les besoins identitaires

L'enfant francophone a besoin :

de vivre, au rein de sa communaute, des
experiences de vie francophone afin de se
developper, de creer des liens avec ses
membres et de voir la place qu'il peut
occuper dans l'avenir du groupe auquel it
choisit d'appartenir.

Saviez-vous que...

L'identite englobe a la fois la
facon dont l'individu se percoit
et comment it se croit percu par
les autres. La formation de
l'identite est un processus qui
existe chez tous les individus,
mais qui est d'autant plus cona-
plexe en milieu minoritaire,
cause de phdnomenes tels que
le bilinguisme et le statut de la
langue.
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Pistes d'intervention appropriees

Planifier, si possible, des rencontres avec
d'autres classes de maternelle des environs.

Participer avec la classe a un evenement
culture! dans la communaute.

Initier un projet avec la communaute of les
enfants sont les principaux acteurs; par
exemple, organiser une exposition de leurs
dessins et peintures a la galerie d'art ou dans
les commerces de la communaute. Les enfants
peuvent participer a toutes les etapes du projet :
choix des realisations artistiques, preparatifs et
montage de l'exposition, rencontre avec les
personnes-cle's dans la communaute et autres.
Organiser un pique-nique familial a l'heure du
diner ou une collation avec grand-papa ou
grand-maman.
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Les besoins culturels

A long terme, l'enfant francophone a besoin :

de connaitre ses droits et ses responsabilites;
d'être capable de representer les interets de
sa communaute et de les affirmer;
d'acquerir les habiletes qu'il faut avoir pour
bien gerer sa communaute, pour travailler en
equipe;
de s'engager et de s'ouvrir a l'autre;
d'être fidele a sa langue et a sa culture.

Saviez-vous que...

Selon les auteurs Levasseur-
Ouimet, Mahe, McMahon et
Tardif (1996), la culture est :
« une maniere globate d'être,
rensemble de valeurs, de
croyances, de connaissances et
de competences qui caractd-
risent une communaute
humaine particuliere o (p. 12).
La culture est caracterisee par
un savoir-faire et un savoir-titre
particuliers.

Veuillez vous referer au RAG
1.H., intitule L'enfarit contri-
bue aux activites de groupe. »,
a la page 11-85, pour plus
d'information a propos de la
collaboration a la matemelle.
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Pistes d'intervention appropriees

Planifier des activites oil les enfants doivent
travailler en collaboration avec les autres. Au
debut de l'annee, limiter la taille des groupes
deux enfants, et augmenter ce nombre selon les
capacites des enfants. Pratiquer les habiletes
sociales pour travailler en groupe telles que :
attendre son tour pour parler, &outer en
regardant l'autre, dire des messages positifs ou
partager avec l'autre.

3. Quels sont les besoins speciaux des enfants de la
maternelle?

Les besoins speciaux des enfants de la maternelle sont multiples.
Certains enfants eprouvent des difficult& physiques, sociales, emotion-
nelles ou cognitives. Ces difficult& viennent parfois entraver le &ye-
loppement global de l'enfant. D'autres enfants peuvent titre a risque
d'echec scolaire en raison de facteurs lies a leur etat de sante, leur
situation familiale ou leur condition socioeconomique.

La maternelle est un moment privilegie pour depister et aider ces enfants
A risque. Cette phase d' identification des besoins pourrait eventuelle-
ment mener a la mise en oeuvre d'un plan d'action ou d'un plan d'inter-
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vention personnalise pour modifier les programmes d'etudes ou le
milieu environnant. Cette demarche repose sur une bonne connaissance
de l'enfant et sur l'observation systematique de son rendement. La
Direction de reducation francaise d'Alberta Learning a developpe des
outils pour appuyer l'enseignante dans ce genre de demarche. Par
exemple, l'enseignante peut avoir recours aux documents suivants : Le
plan d'intervention personnalise ou Guide de l'education pour les
eleves ayant des besoins speciaux.

11 convient de souligner qu'au moment de la rentree, certains enfants ne
peuvent beneficier pleinement des programmes offerts en matemelle
puisque leur francais est insuffisant. Dans ces conditions, it est
necessaire des le debut de l'annee de mettre sur pied des mesures de
francisation afm de faciliter l'integration de ces apprenants.

Enfin, it est inevitable que les debuts de la matemelle engendrent
certaines difficult& d'adaptation, tant chez l'enfant que chez le parent. II
est donc souhaitable de faire preuve de souplesse et d'aborder ces
problemes de facon positive. En tout temps, l'equipe-ecole se doit de
considerer l'enfant et ses besoins dans son ensemble.
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Suggestion pidagogique

N'hesitez pas a partager avec
les parents ces informations
decrivant l'importance du jeu
pour leur enfant.

Veuillez vous referer aux
principes d'apprentissage,
l'annexe 6 (p. A-14 et 16), afin
de savoir comment maximiser
l'apprentissage chez l'enfant.

Saviez-vous que...

« Le jeu est, pour les enfants,
ni plus ni moins une facon de
travailler et d'apprendre
(Le developpement de la
personne [1996], p. 248).

Curieux et avide de savoir,
l'enfant ddmontre une motiva-
tion et une capacite de concen-
tration intense lorsqu'il explore
le monde par le jeu.

0 Le jeu est a la foil une
activite sociale, cognitive et
affective » (p. 252).
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C. Comment l'enfant apprend-il?

Si vous observez un enfant de maternelle en train d'explorer son
environnement et d'interagir avec les autres, vous aurez des indices
concrets quanta sa fawn d'apprendre. 11 n' est pas rare, par exemple, de
voir un enfant de cet age imiter un comportement ou le langage des
personnes qu'il admire, en jouant a faire semblant qu'il est cette
personne. Si vous placez divers objets autour de lui, it sentira le besoin
de les manipuler afin d'en connaltre les caracteristiques : cet objet peut-
il faire du bruit? laisser des traces? servir de marteau? de
crayon? Alors que l'on pourrait croire que l'enfant ne fait que jouer, it
cherche a comprendre en quoi ces objets peuvent lui etre utiles, en
essayant quelques hypotheses, en repetant certains gestes. L'enfant de
maternelle observe, explore et Unite ern d'acquerir une nouvelle
connaissance des objets, des gens et des evenements qui l'entourent.
Tout cela, it le fait a travers le jeu.

1. Le jeu : les types de jeux sociaux et cognitifs

« Le jeu, dit H. Read (1964), est une forme d'art. »11 constitue la forme
de la libre expression de l'enfant. Le jeu spontand et l' art s'unissent au
cours des premieres annees de la vie.

Le jeu, c'est factivite que l'enfant choisit librement et spontanement
pour son propre plaisir. Le jeu vient de son desk interieur d'agir afin de
se comprendre et de comprendre le monde qui l'entoure. Le jeu est une
activite indispensable au developpement global de l'enfant. Il lui est
aussi necessaire que l'air, l'eau et la nourriture. C'est activite dans
laquelle l'enfant s'engage avec tout son etre et a travers laquelle it ou
elle developpe tout son potentiel, et ceci, de facon integree. »
(Programme d'education de maternelle [NB], p. 17.)

Par le jeu, l'enfant construit sa litteratie personnelle. Il :

exprime ses emotions et ses sentiments;
maItrise des experiences difficiles;
developpe son sens de l' initiative et de l'autonomie;
s'affirme;
explore les possibilites de son corps;
construit son langage;
manipule, pratique, repete, elabore;
trouve une harmonie entre son etre interieur et le monde exterieur;
exploite son imagination et sa creativite;
est actif et experimente toute une variete de facons de faire et d'être.

Par le jeu, l'enfant construit sa litteratie scolaire. Il :

developpe sa flexibilite mentale et son esprit de recherche;
clarifie tout renseignement anterieur, pour integrer des concepts tires
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Saviez-vous que...

Plusieurs chercheurs voient des
liens directs entre les intelli-
gences multiples de Gardner et
Papproche Reggio. Celle
approche, qui a pris racine au
debut des annees 60 dans une
vide italienne du nom de
Reggio Emilia, encourage
renfant a explorer une multi-
tude de possibilites pour
apprendre et comprendre le
monde. Se lon cette approche
reconnue aujourd'hui
mondialement, l'enfant est
percu comme un etre riche,
fort, rempli de ressources. 11
apprend et comprend en
observant, touchant, sentant,
ecoutant, goiltant le monde qui
rentoure.

Saviez-vous que...

Depuis relaboration de la
trousse Paul et Suzanne,
Gardner a reussi a identifier
rintelligence naturaliste. II
travaille pr6sentement a definir
rintelligence existentialiste.
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d'experiences anterieures, ainsi que pour explorer et experimenter
avec son environnement;
augmente ses connaissances;
acquiert de nouvelles habiletes (ex. : solutionner des problemes) et
met en pratique celles qui lui sont familieres.

Par le jeu, l'enfant construit sa litteratie communautaire. Il :

interagit avec les autres et apprend a resoudre des conflits;
apprend a partager, a faire des compromis, a confronter, a &outer;
elabore des regles et apprend a suivre les regles convenues;
cherche a comprendre les autres;
cherche a comprendre le monde social des adultes;
apprend a discerner les roles sociaux.

Les types de jeux

Les chercheurs abordent le jeu de deux manieres distinctes : l'une,
comme un phenomene social, l'autre, comme un aspect de la cognition.

Vous trouverez a l'annexe 9 (p. A-26) deux tableaux qui decrivent, en
&apes progressives, les types de jeux sociaux et cognitifs des jeunes
enfants. Assurez-vous que les enfants de votre classe ont l'occasion de
jouer de toutes ces differentes fawns!

2. Les intelligences multiples et les styles d'apprentissage

Les recherches recentes concernant les intelligences multiples et les
styles d'apprentissage sont tres revelatrices pour vous, enseignante de
maternelle, qui cherchez a ajuster votre peclagogie afin de maximiser
l'apprentissage chez l'enfant. Ces deux facons de voir l'apprenant et
l'apprentissage (intelligences et styles) sont des fenetres qui s'ouvrent
sur l'enfant, nous permettant ainsi de mieux le connate et le
comprendre. Les recherches, en ce qui a trait aux intelligences multiples
et aux styles d'apprentissage, nous confirment l'importance de varier les
types d'activites d'apprentissage a la maternelle, en faisant appel aux
cinq sens de l'enfant. Il ne s'agit pas de miser uniquement sur les forces
de l'enfant (par exemple, un enfant dont l' intelligence linguistique est
tres developpee sera uniquement stimule a travers des apprentissages
axes sur la langue), mais plutot lui permettre de vivre un &entail
d'experiences qui l'ouvriront a toutes les facettes de son etre.

a) Que sont les intelligences multiples?

Le guide pedagogique de la trousse de francisation, intitulee : Paul
et Suzanne, fait le point sur les intelligences multiples. Les
informations qui suivent sont tirees de ce document (p. 46-47).
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« Les recherches effectuees par un educateur/psychologue de
Harvard, le professeur Howard Gardner et ses collegues viennent
valider ce qui se fait dans plusieurs classes de matemelle depuis
longtemps.

Apres plus de quinze annees de recherches ou ils ont recueilli des
donnees de differentes sources (l'etude de gens doues, de gens
deficients, d'idiots-savants et de prodiges), ces chercheurs sont
arrives a la conclusion que nous possedons tous plusieurs capacites
independantes et differentes par lesquelles nous solutionnons des
problemes. ils nomment celles-ci des "intelligences".

11 a ete etabli que les intelligences ne sont que des tendances, des
inclinations ou des potentiels, realises ou non chez l'individu, qui
meritent d'être reconnus comme des modes importants de la pensee.
Afm d'être retenus comme intelligence, les talents ou les habiletes
identifies devaient rencontrer les criteres suivants :

etre appuyes par un systeme de symboles (des sons, des mots,
des images...);
posseder leur propre cheminement de developpement; ex. : un
grand talent en musique est evident des le bas age; des habiletes
remarquables en mathematique ne se revelent que plus tard,
dans 1' adolescence;
pouvoir etre diminues par une blessure a un endroit specifique
au cerveau;
se retrouver dans toutes les cultures, quoique se manifestant de
facon particuliere a chaque culture.

Suivant ces criteres, Gardner et al. ont identifie sept (7) intelli-
gences. Elles sont : les intelligences linguistique, logique-
mathematique, musicale, visuelle-spatiale, corporelle-kinesthetique,
interpersonnelle et intrapersonnelle.

Cependant, ils avancent qu'il en existe probablement d'autres. Ce
qui est certain, c'est que le fait de combiner et recombiner toutes les
dimensions de la pens& genre un nombre indefini de types
d' intelligence.

L'intelligence de chaque personne est unique, ce qui suggere qu'il
peut y avoir de "multiples intelligences".

L' intelligence est faconnee par le temps, l' endroit et la culture dans
lesquels nous vivons et ne se developpe pas dans l'isolement : it faut
qu'il y ait interaction entre l'enfant et l'adulte, l'enfant et son
monde.

La plus grande partie de ce que l'enfant apprend est construite par
son interaction avec la societe. Toute cette information, beaucoup
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d'educatrices de la jeune enfance semblent l'avoir sue depuis
touj ours, quoique souvent, de fawn intuitive.

En plus d'avoir &once cette theorie des "intelligences multiples",
Gardner (1983-93) a fait les declarations suivantes sur la fawn dont
ces intelligences se developpent et se manifestent. (Traduction de l'auteur)

1. Nous possedons tous ces intelligences mais a des degres
differents. Chaque enfant possede un profil intellectuel propre
lui; it a sa fawn de resoudre les problemes. C'est donc dire
qu'une mithode standard d'enseignement risque de ne pas
repondre aux besoins de tous les enfants.

2. Les diffe'rentes intelligences peuvent etre developpees si l' on
permet a l'enfant d'utiliser ses forces dans son apprentissage et
qu'on lui procure les occasions necessaires pour le faire.

3. La majorite des taches a accomplir requiert la concertation de
plus d'une intelligence.

Un examen de la philosophie et du format de classes de la jeune
enfance nous demontre qu'elles ont souvent ete axees sur le
developpement des intelligences multiples. »

Afm d'être en mesure d'identifier les forces chez les enfants, vous
trouverez a l' annexe 10 (pages A-27 a 29) chacune des intelligences
mentionnees plus haut, ainsi que les techniques qui ameneraient
ceux qui les possedent a un degre moindre a les developper.

b) Quels sont les styles d'apprentissage?

Cette section traitant des styles d'apprentissage est dr& du guide
pedagogique de la trousse de francisation, intitulee : Paul et Suzanne
(pages 53-55).

« De plus en plus, dans les cercles educatifs (Dunn, 78-83, Carbo,
86), on parle du "style cognitif' et du "style d'apprentissage"
propres a chaque enfant et de l'influence profonde que ceux-ci
exercent sur celui qui tente un apprentissage quelconque. Parler de
ces deux (2) styles, c'est reconnaitre individualite de chacun. C'est
aussi suggerer la presence de conditions specifiques necessaires
chaque individu pour un apprentissage fructueux.

Depuis les debuts des annees 1970, des chercheurs (Marie Carbo, R.
et K. Dunn, parmi les plus cites dans ce domaine) ont fait de nom-
breuses etudes a ce sujet et en sont venus a identifier deux (2)
domaines importants dans l'apprentissage : le domaine cognitif et le
domaine perceptuel.

Le domaine cognitif implique le mode qu'a l'apprenant de traiter
(d'ordonner) l' information revue pour la transformer en des pensees
vivantes.

46
I 29



Saviez-vous que...

Alors que vous prenez connais-
sance des styles d'apprentis-
sage des enfants de votre
classe, vous pouvez planifier
des activitds qui permettent
l'enfant de connaitre des
rdussites, alors que

vous intdgrez son style
d'apprentissage particulier
aux activitds quotidiennes;
vous invitez l'enfant
explorer d'autres facons
d'apprendre qui lui sont
moins familieres.

I 30

Ceci releve du fonctionnement du cerveau et est identifie sous deux
(2) styles cognitifs :

le style analytique;
le style global.

Le domaine perceptuel identifie la modalite de percevoir l'informa-
tion. Ceci releve des forces perceptuelles de l'apprenant, soit
visuelle, auditive, kinesthesique-tactile, ou une combinaison de
deux (2) de celles-ci.

Donc, l'on peut dire que notre facon de percevoir l'information +
notre facon de l'ordonner = notre style d'apprentissage.

c) Le domaine cognitif

A partir de la constatation qu'il existe des differences individuelles
dans le traitement de l'information revue, ces chercheurs (Carbo,
Dunn) ont scrute la fawn dont chacun s'approprie et organise
l'information. Cette recherche a amen la notion des styles
analytique et global.

L'apprenant de style analytique :
est favorise par l'enseignement traditionnel;
est verbal, recoit son information a travers sa langue, orale et
&rite;
est surtout auditif et visuel;
est logique dans sa pensee;
aime la structure dans son apprentissage;
aime l'ecrit sous toutes ses formes.

L'apprenant de style global :
est souvent etiquete comme etant different dans le systeme
traditionnel;
est moins verbal, et recoit son information en agissant, en
manipulant, en regardant les images et en observant les gestes;
est visuel et kinesthesique;
est spontane et createur;
aime aller a la recherche de l'inconnu;
s'exprime souvent par le dessin, la musique, les mimes;
aime la variete, les risques et brille dans les situations oil la
flexibilite est importante. »

Les styles d'apprentissage peuvent fournir des informations
pertinentes qui vous menent a une meilleure comprehension de cet
enfant.
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D. Une lecture des foyers

L'annexe 4 (p. A-7 a 10)
concernant les recherches
recentes en education (au sujet
du prescolaire et de la
francophonie minoritaire) est
un bon point de depart pour
informer les parents. Le
Manuel a l'intention des
parents maternelle (1999) est
aussi une bonne source
d'information.

Saviez-vous que...

Foyers exogames

Une recherche recente, inti-
tul& : L'exogamie et le
maintien de deux langues et de
deux cultures : le role de la
francite familioscolaire (Allard
et Landry, 1997), demontre
clairement que ce n'est pas le
facteur de 1' exogamic qui mene
a l'assimilation des franco-
phones, mail plutot le degre de
francite du foyer et de l' ecole.
Selon eux, o seuls les eleves
scolarises en francais et parlant
1e francais avec le parent
francophone possede les
caracteristiques inherentes a la
definition du bilinguisme
additif ».
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En apprenant a lire les enfants de votre classe, vous avez aussi appris
lire leurs foyers. (Cela est important car, en prenant le temps de lire les
foyers, vous pouvez mieux comprendre et accompagner l'enfant et son
foyer.) Cette lecture se complete du regard suivant, porte sur les roles
des foyers, leurs responsabilites, leurs besoins et leurs dais a relever
face a l'actualisation de leurs enfants.

1. Les roles et les responsabilites des foyers

It est ecrit dans le programme de maternelle que « le foyer joue un role
central dans la vie de l'enfant. Les parents sont les premiers et les plus
importants educateurs de leur enfant. C'est a eux qu'incombe la
responsabilite de repondre a ses besoins physiques, spirituels, cognitifs,
sociaux et emotifs. » (p. 17) N'hesitez pas a soutenir les parents en les
guidant vers les sources d'information et les services de soutien
disponibles dans la communaute francophone et anglophone.

Le role des parents face a l'apprentissage du francais

On dit aussi dans le programme que : « Les parents sont aussi les
premiers agents transmetteurs de leur(s) langue(s) et de leur(s)
culture(s), role qui prend un sens particulier, compte tenu du contexte
minoritaire des francophones en Alberta. Que ce soient des foyers
exogames (ou seulement l'un des parents est francophone), ou encore
des foyers ob. les deux parents sont francophones, tous doivent faire
preuve de vigilance a r egard du francais. » (Adaptation du Programme
d'education de maternelle francais langue premiere [1999], p. 17-18.)

En tant que premiers educateurs de l'enfant, les parents doivent etre
associes a l'effort face a la langue, fait dans le cadre de la maternelle et
de 1' ecole. Ensemble, vous pouvez aider l'enfant a mieux comprendre
l'importance de communiquer en francais dans un registre plus
universel, accessible a tous et a touter, tout en valorisant les couleurs de
la langue de leurs ancetres ou de leur region.

2. L'engagement

Comme plusieurs recherches le demontrent, la libre expression langa-
giere ne garantit pas que l'enfant apprendra a s'exprimer clairement
dans sa langue. Le point de depart pour l'enrichissement du langage de
l'enfant doit etre la langue parlee dans le milieu familial, d'oA l'impor-
tance de l'engagement des parents (ou du parent, dans le cas des foyers
exogames) a parler francais a leur enfant au foyer et a l'exterieur du
foyer, compte tenu qu'en Alberta, les interactions a l'exterieur de
recole et du foyer se passent habituellement en anglais.
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Vivre en francais

A l'exterieur du foyer

Encouragez le parent franco-
phone du couple exogame
parler en francais a l'enfant,
meme dans des lieux anglo-
phones (ex. : terrain de jeux du
quartier). Ce parent aura peut-
etre a traduire quelques-uns de
ses propos en anglais aux autres
enfants. Ceux-ci auront ainsi la
chance d'apprendre le francais,
alors que son enfant comprendra
qu'il est important pour lui de
parler en francais avec des
personnes francophones.

? Regard critique

Se Ion vous, quel role devez-
vous jouer face a ces besoins
des foyers? N'oubliez pas que
c'est dans la mesure oil les
besoins des foyers sont
combles que l'enfant pourra
s'actualiser en francais.

Suggestion pidagogique

Respectez les parents qui pre-
ferent ne pas parler de leur
situation familiale particu-
Here, sauf si le bien-titre de
l'enfant en depend. Si un parent
se confie a vous, n'oubliez pas
que c'est en toute confiden-
tialite (sauf dans des cas
extremes : abus, negligence,
etc. oil vous avez la respon-
sabilite de denoncer aux
services sociaux tout acte
mettant la vie de l'enfant en
peril). Avant de consulter une
personne-ressource, assurez-
vous d'avoir la permission du
parent.
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En ce qui a trait A l'engagement des parents, le programme de maternelle
stipule que : « en choisissant ecole francaise, les parents s'engagent
valoriser la langue et la culture francaises au foyer et a ''harmoniser, s'il
y a lieu, aux autres langues et cultures de leur milieu » (p. 18). Tous les
parents ne vivent pas cet engagement de la mane fawn. Certains sont
des engages militants qui font la promotion de la langue francaise autour
d'eux et qui sont des membres actifs de la communaute francophone.
D'autres sont conscients de leur responsabilite face a la transmission de
la langue, sans toutefois etre integres a la communaute francophone. Et
enfm, it se peut que certains parents ne soient pas conscients de
'Importance de leur engagement vis-a-vis la francophonie pour leur
enfant qui frequente fecole francaise langue premiere. Afm de gerer
toutes ces differences, vous aurez a faire preuve de beaucoup de tact et
de diplomatie, tout en assurant a tous ces parents un acces a des
informations sur ce sujet.

3. Les besoins des foyers

Plusieurs foyers francophones en Alberta partagent des besoins
communs issus du contexte socioculturel particulier dans lequel ils se
trouvent. Voici quelques-uns de ces besoins :

Les foyers ont besoin :
qu'on reconnaisse, qu'on respecte et qu'on accepte la langue
familiale et du milieu;
d'avoir acces a et de recevoir l'appui d'une communaute franco-
phone;
d'avoir acces a des programmes et a une vie scolaire pour leur
enfant, orient& vers l'inclusion culturelle;
d'avoir la possibilite de vivre et de pouvoir apprecier le francais
comme ve'hicule de leur fawn d'être et de faire.

Certains autres foyers ont des besoins particuliers, compte tenu de leur
situation familiale particuliere : famille monoparentale, absence
prolong& d'un conjoint, maladie, deces et autres situations
problematiques du foyer. Soyez a l' ecoute de ces besoins et cherchez a
informer les parents concernant les services disponibles dans la
communaute. Vous pouvez aussi les mettre en rapport avec d'autres
parents qui vivent ou ont vecu des situations semblables. En classe,
soyez vigilants et attentifs aux comportements et aux besoins des enfants
eprouvant des difficult& familiales. Peut-titre voudrez-vous leur
accorder individuellement un peu plus de temps?
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Chapitre 2 : Une lecture des ecoles francaises langue premiere et de
leurs intervenants

Saviez-vous que...

La persistance des parents, a
travers les provinces cana-
diennes, a ete l'el6ment central
au respect de l' article 23 de la
Charm canadienne des droits
et libertes par les gouverne-
meats de plusieurs provinces.
Elle a donnd lieu a plusieurs
causes juridiques portant sur
l'intention de l' article 23.

Voir p. 2-3 du Programme
d'iducation de maternelle
frangais langue premiere
(1999) pour une description du
projet educatif.

Voir l'annexe 11 (p. A-30 et
31) pour un modele de prom
de votre ecole.

Premiere partie
Chapitre 2

La presence d' ecoles francaises homogenes (c'est-a-dire des ecoles
offrant uniquement des programmes en francais langue premiere) en
Alberta date du debut des annees 80. Dans moins de 20 ans, nous avons
assiste a la creation de 18 ecoles, regroupees sous six conseils scolaires
et conseils de coordination francophones. Ces ecoles sont nees grace aux
revendications et a la persistance des parents et des gens de la
communaute francophone. Le parcours de certaines de ces ecoles n'a
pas ete' facile, mais it a recu l'appui et demande une concertation de la
part de plusieurs membres des communautes francophones.

Meme si elles ne sont pas obligatoires, les matemelles francais langue
premiere se retrouvent, pour la plupart, dans les ecoles francaises de la
province. El les s'impregnent du meme mandat, de la meme mission, de
la meme vision que ceux de l' ecole ou elles se situent et s'inserent dans
le projet educatif propre a son ecole.

Chaque ecole a sa propre histoire. Les particularites de ces ecoles, ainsi
que les caracteristiques des intervenants qui y travaillent, sont multiples,
malgre la vision et la mission communes qui les unient. Cherchez a en
connaitre les details aupres des personnes qui ont vecu son evolution.
Vous serez alors plus apte a en apprecier les acquis et a comprendre la
raison d'être de certaines situations problematiques qui peuvent en
decouler.

A. Demarche pour une lecture de votre ecole

Voici une demarche, divisee en trois &apes, qui vous permettra de lire
votre ecole.

1. Description

En premier lieu, it faut identifier ce qui la caracterise. A cette fm, nous
avons identifie, a la suite des trois e'tapes de la demarche, certaines
caracteristiques qui vous aideront a reflechir sur celles de votre ecole.
Vous pourrez, par la suite, en dresser le profil.

2. Analyse et interpretation

Pour lire votre ecole, it ne suffit pas de la decrire. Pour alter plus loin
dans votre lecture, it est important d' analyser et d' interpreter les
donnees que vous avez recueillies. Voici quelques questions qui peuvent
vous aider a accomplir cette tache :

0
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Comment les particularites que vous avez identifiees ont-elles une
influence (positive ou negative) sur les enfants de votre classe ainsi
que sur leurs foyers?
L' ecole semble-t-elle favoriser plus certains enfants et leurs foyers
que d'autres? Pourquoi?
Selon vous, quelles sont les valeurs et les croyances vehiculees par
votre l'ecole? Ces valeurs et croyances sont-elles en accord avec le
projet oducatif de votre ecole?
Dans votre ecole, comment les decisions sont-elles prises?
Y a-t-il d'autres formes de pouvoir moms visibles?

3. Evaluation et transformation

Finalement, afm que la lecture de votre ecole soit constructive, it
importe d'evaluer ses composantes afm de vous permettre de reflechir
sur les possibilites de la transformer. Les questions suivantes peuvent
vous guider dans cette tache

Quels sont les points forts de votre ecole? les points a ameliorer?
Que pouvez-vous faire concretement pour transformer ces points a
ameliorer en des points positifs?
Comment voyez-vous votre role face a ces transformations?
Quelles sont les strategies que vous pouvez utiliser pour contribuer
ainsi a l'integration de l'enfant et de son foyer a l'ecole?
Quels sont les defis que l'ecole est amen& a relever? Selon vous,
quel est votre role face a ces defis?

4. Caracteristiques des ecoles francaises langue premiere en
Alberta

Voici certaines caracteristiques particulieres des ecoles francaises en
Alberta et de leurs intervenants qui peuvent avoir des influences
(positives et negatives) sur la vie de l'enfant a 1' interieur ou a l'exterieur
de l'ecole. Nous utilisons les rubriques suivantes pour les organiser :

Ecoles peu nombreuses;
Petit nombre d'eleves;
Ressources humaines et materielles peu nombreuses;
Ecoles confessionnelles et publiques;
Intervenants de l'ecole : variete d' antecedents;
Langue de l'ecole;
Valeurs et croyances vehiculees par les ecoles;
Autres.

a) Ecoles peu nombreuses

Les ecoles francaises homogenes en Alberta sont peu nom-
breuses, compte tenu du faible pourcentage de la population
albertaine qu'elles desservent (on estime a environ 2,5 %, le
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Saviez-vous que...

Les enfants de parents ayants
droit ne frequentent pas
necessairement l'ecole
francaise langue premiere.

« Compte tenu de l'aspect
reparateur de l'article 23, le
mandat de l'ecole francaise
vise aujourd'hui une ouverture
a toute la communaute
francaise rdelle ou potentielle.
A rheure actuelle, l'ecole
francaise en Alberta regroupe
de 10 a 12 % de sa clientele
potentielle. L'dcole francaise
vise a accueillir une plus
grande proportion d'enfants de
parents ayants droit, sans
toutefois compromettre in
caractere francophone de
retablissement. » (Projet
Maternelle a temps plein
[1997], p. 23.)

Voir p. 11-58 a 61 pour des
informations a propos des
classes multifiges.

Vivre en francais

« Dans le contexte minoritaire,
l'ecole francaise a la mission
d'être encore plus efficace que
l'ecole anglophone car, dans
bien des cas, elle est l'endroit
principal (sinon le seul et unique
endroit) ou l'enfant petit s'actua-
liser en francais et developper un
sentiment d'appartenance a sa
communaute. » (Projet Mater-
nelle a temps plein [1997],
p. 28).

Premiere partie
Chapitre 2

nombre de francophones en Alberta. Moires de 12 % des ayants
droit francophones d'age scolaire frequentent l'ecole
francaise langue premiere);
certain foyers de milieux ruraux ont de la difficulte a y acceder,
car Hs resident trop loin d'une ecole francaise. Certains enfants
doivent faire de longs trajets en autobus pour se rendre a l'ecole.

b) Petit nombre d'eleves

Les ecoles francaises langue premiere sont caracterisees par le
petit nombre d'eleves qui les frequentent : ce facteur donne lieu
a des classes multifiges (2 ou 3 niveaux combines), ainsi qu'a
des ecoles regroupant des enfants de plusieurs niveaux (M-12).
Cette caracteristique peut etre tres positive, car les enfants ont
l'occasion d'apprendre avec des enfants plus jeunes et/ou plus
ages qu'eux; ils peuvent donc partager leurs connaissances et
apprendre des autres.
Compte tenu du petit nombre, l'enseignante a la possibilite de
bien connaitre les enfants et leurs foyers; les enfants peuvent
donc recevoir plus d' attention de la part de l'enseignante et du
personnel de l'ecole.
Certaines difficult& sociales peuvent resulter de ce petit
nombre; par exemple, l'enfant rejete par le « groupe » dominant
(il y a peu de possibilites de changement de classe pour con-
tourner ces problemes); l'enfant cotoie, dans plusieurs cas, les
memes personnes de la maternelle a la douzieme armee. Cela
peut devenir problematique pour l'enfant qui est etiquete tres tot
comme un enfant « difficile ».
Le petit nombre, malgre ses multiples defis evidents, donne lieu
a une gamine interessante de possibilites : faire du theatre,
joindre une chorale.

c) Ressources humaines et materielles peu nombreuses

Cela entraine de multiples responsabilites pour les quelques
personnes qui ceuvrent dans le domaine de l' education; plusieurs
personnes sont appelees a jouer des roles pour lesquels ils n'ont
pas de formation ou d'expertise. Cela force les personnes a 8tre
polyvalentes et flexibles.
Pour certaines de ces ecoles, la communaute francophone est a
proximite, alors que d' autres ecoles se situent dans des regions
eloignees des organismes, des services, ou des foyers
francophones.
Les liens avec les autres ecoles francaises sont plus difficiles,
car ces ecoles sont, pour la plupart, eloignees les unes des
autres.
Les ressources imprimees et audiovisuelles en francais sont
moires nombreuses et moires accessibles que celles en anglais :
ce facteur donne lieu a des innovations dans le domaine de
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? Regard critique

Reconnaissez-vous votre ecole
dans quelques-unes de ces
caracteristiques? Comment ces
facteurs identifies ont-ils des
repercussions (negatives et
positives) sur l'apprentissage
des enfants de votre classe?
Dans le cas de repercussions
negatives, quel role pouvez-
vous jouer afin de diminuer ou
d'eliminer leur impact sur les
enfants?

}
Pour des idees a ce propos, voir
les defis des ecoles et de leurs
intervenants, p. II-279 a 284,
et les pistes pour arriver a les
relever.
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l'education, innovations qui inspirent aussi la majorite (ex. :
enseignement a distance).

d) Ecoles confessionnelles et publiques

La plupart des ecoles francaises langue premiere en Alberta sont
des ecoles confessionnelles. Plus recemment, nous avons assiste
a la creation de quelques ecoles publiques. Des liens peuvent
etre crees entre ces ecoles.

e) Intervenants de l'ecole : variete d'antecedents

Le personnel des ecoles francaises langue premiere provient de
diverses regions au Canada (ou d'ailleurs) et a des experiences
et des formations multiples : on retrouve quelques enseignants
francophones natifs de 1'Alberta, des franco-manitobains, des
fransaskois, des acadiens, des quebecois, des francais, etc. 11 y a
beaucoup de va-et-vient parmi ces professionnels.
Certains d'entre eux vivent la situation de francophone minori-
taire pour la premiere fois et la periode d'adaptation peut Etre
difficile pour eux.
Les intervenants de l'ecole, les enfants et leurs foyers, et la
communaute peuvent s'enrichir en cotoyant des gens provenant
de ces divers endroits.

f) Langue de Peco le

g)

La vitalite de la langue, a l'interieur et a l'exterieur de l'ecole,
depend grandement de l'engagement des intervenants de l'ecole,
de la presence de la communaute francophone et de l'engage-
ment des parents.
La langue de l'ecole n'est pas chose acquise : le personnel de
l'ecole doit Etre vigilant et fournir des efforts constants.

Valeurs et croyances vehiculees par les ecoles

Certaines ecoles francaises langue premiere s' inspirent d'un
projet educatif tel que propose par le document intitule :
Affirmer l'education en francais langue premiere, en Alberta :
fondements et orientations. Le cadre de l'education franco-
phone en Alberta (2001).
Les ecoles confessionnelles se basent sur les valeurs et les
croyances de la religion catholique.

h) Autres

Avez-vous identifie la presence de ces caracteristiques (enumerees
ci-dessus) dans votre ecole? Veuillez les enumerer dans le profil de
l'ecole presente a l' annexe 11, p. A-30 et 31.
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i) Profil de votre ecole et des intervenants qui y travaillent

Vous pouvez utiliser le questionnaire a l'annexe 11 (p. A-30 et 31)
afm de compiler des informations a propos de votre ecole et des
intervenants qui y travaillent. Votre connaissance du milieu ou vous
enseignez vous permettra d'être plus efficace dans vos relations
professionnelles avec la direction de l'ecole, les autres enseignants
et autres intervenants de votre ecole, des autres ecoles et de votre
conseil scolaire.

Essayez d'être objective lors de la collecte d'informations et
n'hesitez pas a questionner votre entourage. Certaines reponses ne
sont peut-etre pas evidentes. C' est seulement avec l'appui des gens
de votre milieu que vous serez davantage en mesure de maximiser le
potentiel des enfants de votre classe.

B. Une lecture de vous-meme, enseignante de
maternelle

Apprendre a se lire, c'est l'affaire de toute une vie! Mais apprendre a se
lire en fonction d'un role particulier que l'on remplit, dans ce cas-ci,
celui d'une enseignante de maternelle, se revele etre une necessite pour
toute personne qui cherche a jouer ce role pleinement.

1. Votre role

Votre role comme enseignante de maternelle est essentiellement
educatif :

Vous avez la responsabilite de creer un milieu d'apprentissage axe
sur les besoins particuliers des enfants, milieu qui devrait leur
permettre de construire egalement toutes leurs litteraties multiples.
Comme l'enfant est le principal agent de ses apprentissages, vous
devez donc jouer un role de guide et de facilitatrice de
l'apprentissage. Vous etes un peu comme l'assistante-experte dans
le champ de construction de l'enfant.
Vous etes aussi une personne-ressource pour encadrer
l'apprentissage, soutenir activement le rendement scolaire et le
developpement socioaffectif de tous les enfants.
Vous etes une observatrice de l'enfant.
Comme l'enfant, vous etes une apprenante.

Votre capacite de pouvoir accueillir l'enfant, dans tout ce qu'il est, est
aussi l'un de vos roles importants. Vous devez faire preuve d'une appre-
ciation profonde de la nature humaine, afm d'accueillir l'enfant comme
individu, dans toute sa complexite et sa difference. Vous devez aussi
demontrer un grand respect pour la nature de l'enfant et son caractere
individuel, en l'amenant a grandir, a se depasser et a s'actualiser.
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? Regard critique

Se lon vous, quel est le role le
plus important que vous jouez
aupres des enfants de
matemelle? Pourquoi?

Lequel de ces roles vous
semble le plus difficile
remplir? Pourquoi?

Fixez-vous des objectifs A
court et A long terme afin de
pouvoir remplir pleinement
tous vos roles.

Voir l'annexe 1 (p. A-2) pour
des d6tails concemant les diffe-
rences entre le programme de
matemelle francais langue
premiere et celui de
l' immersion.
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Les particularites de ce role en milieu minoritaire

A la matemelle francais langue premiere en Alberta, votre role se
defmit en plus par la nature et la mission de l'ecole francaise. Votre role
de modele de la langue francaise est tres important pour ces jeunes
enfants qui n'ont probablement pas beaucoup d' occasions de cotoyer des
personnel francophones. En plus d'être un modelle exemplaire de langue
et de culture francaises, vous devez accompagner l'enfant dans la
formation de son identite comme francophone, identite qui se veut
positive et ouverte aux autres langues et cultures. B vous faut donc
valider les differences (linguistiques, ethnoculturelles, sociales, raciales
et religieuses) entre les enfants afin de promouvoir ce respect de l'autre.

De quels outils avez-vous besoin pour remplir ce role de fawn efficace?

un vecu avec et dans la francophonie;
une connaissance de l'histoire de la francophonie de l'Alberta, des
valeurs et des croyances d'hier et d'aujourd'hui des francophones de
votre milieu d'enseignement, de 1' Alberta et d'ailleurs;
un sens de 1' observation aiguise : it est important pour vous de
preter une attention particuliere aux fawns d'être, de faire et de dire
des gens de la communaute francophone de votre milieu afin de
faciliter votre integration a celle-ci, ainsi que l'integration de
l'enfant et de son foyer.

2. Vos besoins

Comme votre role aupres des enfants de votre classe est pluriel, vos
besoins face a leur actualisation se multiplient eux aussi. Afm d'iden-
tifier ces besoins, nous nous sommes inspires d'un document de la
Colombie-Britannique (L'ecole francaise : Un habitat de culture [1993],
elabore par un groupe de travail sur la culture en Colombie-Britanni-
que), compte tenu des similarites entre les deux milieux en ce qui a trait
a l'enseignement en milieu francophone minoritaire.

Afm de jouer pleinement votre role d'enseignante de matemelle en
milieu francophone en Alberta :

Connaissances et formation : litteratie professionnelle

Vous avez besoin :

de connaitre la mission de l'ecole francaise langue premiere et ses
differences par rapport au programme d'immersion;
d'être sensibilisee aux valeurs locales et a l'histoire de la
communaute oil se situent l'ecole et les foyers;
de connaltre les exigences pedagogiques culturelles de votre milieu
d'enseignement;
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Des exemples d'outils et de
strategies de francisation vous
sont proposes aux pages II-102
a 106.

? Regard critique

Apres la lecture de ces
besoins, lesquels sont vos
besoins les plus essentiels?

Dresser votre propre liste de
vos besoins, en ordre de
priorite, selon les categories
proposees ci-dessous. A cote,
indiquez des solutions a court
et a long terme afire de vous
permettre de les combler. Si
vous manquez de solutions,
n'hesitez pas a demander
l' aide des autres intervenants
de votre ecole ou d'une autre
personne-ressource d'une
autre ecole, de l'universite ou
d'ailleurs.

de connaitre des strategies d'enseignement en milieu minoritaire :
pedagogic multiage, approche cooperative, etc. et d'avoir des
occasions de les mettre en pratique;
d'avoir la possibilite de vous ressourcer en matiere de langue et de
culture (programmes de ressourcement linguistique, stages et
programmes d'echange afire de contrer la degradation de la langue et
du vocabulaire);
de connaitre des outils et des strategies de francisation destines
aux enfants anglo-dominants ou anglophones.

Litteratie personnelle et communautaire

Vous avez besoin :

de developper un esprit d'engagement envers la cornmunaute.

Soutien ressources humaines et materielles

Vous avez besoin :

d'avoir acces a des ressources adequates en francais;
de developper des liens avec les autres enseignantes de maternelle
francophones de la province; par exemple, les regroupements
regionaux d'enseignantes, l'utilisation des technologies modernes de
communication, le parrainage d'une nouvelle enseignante.

Les solutions a court et a long terme

Min de combler vos besoins et de vous transformer, de'transformer
vos partenaires et de transformer votre milieu de travail, nous vous
suggerons un tableau donnant des exemples quant aux solutions
possibles, a court et a long terme. Les solutions a court terme servent a
vous depanner temporairement et a vous engager immediatement dans la
voie du changement, alors que celles a long terme, qui demanderont plus
de temps et d'effort de votre part, visent une reelle transformation de
vous, de vos partenaires et de votre milieu.

Mes besoins Solutions a court terme Solutions a long terme

Connaissances
Ex. : Je demande a la directrice/au Je suis un cours a l'universite sur
Je ne connais pas assez bien directeur de l'ecole de me ce suj et.
l'histoire des francophones en
l'Alberta.

recommander des lectures.

Je fais de la lecture : lire l'intro-
duction et les annexes 3 et 4 du
present document d'accompa-
gnement
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Mes besoins Solutions a court terme Solutions a long terme

Formation
Ex. :
C'est la premiere fois que
j'enseigne a un groupe multiage.
rai besoin d' en savoir davantage
sur la pedagogie appropriee a
cette situation.

..-

Je m'informe aupres de la
direction de mon ecole. Peuvent-
ils me mettre en contact avec une
autre enseignante qui a de
l'experience avec les niveaux
multiples?

Je telephone a cette personne.

Je fais de la lecture a ce sujet.
Voir p. II-58 a 61 du present
document.

Je planifie une rencontre avec
cette personne-ressource : je vais
passer une journee avec elle gin
de voir concretement comment
elle s'y prend.

Soutien
Ex. :
Je suis la seule enseignante de
maternelle a mon ecole. Je me
sens un peu isolee Les ensei-
gnants de l'elementaire ne
semblent pas avoir les memes
preoccupations que moi.

.1' en park a ma directrice ou mon
directeur d'ecole. Nous cher-
chons ensemble des solutions
afin de trouver des moyens de
m'integrer davantage au groupe-
ecole.

Je cherche a creer des liens avec
d'autres enseignantes de mater-
nelle des ecoles avoisinantes.

Ressources humaines
Ex. :
Je suis debordee! Je dois faire
beaucoup de travail individuel
avec les enfants anglo-
dominants, mais je ne veux
surtout pas negliger les autres. A
la fm de la journee, je suis
epuisee. A l'aide!

Je demande de l'aide a quelques
parents benevoles, qui peuvent
interagir avec les enfants dans les
centres alors que j'apporte une
aide individuelle aux enfants qui
en ont besoin.

(Peut-titre avez-vous droit a une
aide-enseignante? Discutez-en
avec la direction de votre ecole.)

r organise un comite de
maternelle ou je demande l'aide
des parents. Ceux-ci pourront
m'apporter un soutien tout le
long de l'annee. (Voir strategies
en detail, p. 11-304 a 306.)

Ressources materielles
Ex. :
11 me manque des ressources en
francais (de type pedagogique,
pour moi, des livres de lecture au
niveau des enfants de maternelle,
des livres d'auteurs de
l'Ouest...).

Je fais des achats en consultant le
Buyers Guide du LRC, selon le
budget mis a ma disposition.

Je consulte la Bibliographie
annotee pour la maternelle, afin
de choisir les ressources qui
pourraient m'etre utiles.

Je demande a la direction de
l'ecole d'avoir la possibilite de
consulter les catalogues des
maisons d'edition francaises.

Je cree un reseau d'echange de
ressources avec une classe de
maternelle d'une autre ecole.

Avec l'aide des enfants et des
parents, nous organisons une
collecte de fonds afin de pouvoir
acheter les ressources neces-
sakes.
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Chapitre 3 : Une lecture des communautes

Saviez-vous

La chercheuse Diane G6rin-
L,ajoie (1996), dans son article
intitul6 : « L'ecole minoritaire
de langue francaise et son role
dans la cotrimunaut6 >>, park de
deux communautes distinctes,
dont la communaute educative
(qui comprend la communaute
interne de : personnel
de direction, personnel
enseignant, personnel de
soutien, enfants et parents) et la
communaute cl'interet (qui est
composde de la communaute
externe It l'dcole : la population
qui partage des interets
communs ou qui vit dans le
quartier de l'dcole).
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Apprendre a lire les communautes, c'est prendre le temps de connaitre
autant ses particularites externes (celles qui sont visibles, qui sont
faciles a identifier) que ses particularites internes (ses valeurs et ses
croyances) et s'interroger sur son propre role face a la transformation de
celle(s) a laquelle (auxquelles) nous adherons.

A. Les communautes : quelles sont-elles?

Une communaute, dans l'esprit de la maternelle, est un regroupement de
personnes qui partagent certaines caracteristiques (ex. : lieu obi ils
vivent, langue et culture, occupation, etc.) et qui ont certains buts en
commun. L'enfant de maternelle et son foyer frequentent plus d'une
communaute :

La communaute du foyer
qui comprend sa famille elargie, ses amis, sa gardienne, son quartier,
sa rue, ses voisins, etc.

La communaute de l'ecole (ou communaute educative)
qui comprend les enfants de la maternelle, les enfants et le personnel
de l'ecole, les parents des enfants et les autres ecoles.

La communaute francophone (ou la communaute d'interet)
qui comprend, en plus de l'ecole et des foyers francophones, les
institutions, les services, les organismes, les entreprises, les
regroupements culturels, sociaux, sportifs et autres qui fonctionnent
en francais. La vitalite de cette communaute vane beaucoup d'une
region a l'autre de l'Alberta.

La communaute albertaine
elle est composee d'une societe anglo-dominante, de 2 % a 2,5 % de
francophones, et de diverses ethnies.

La communaute canadienne
elle comprend toutes les provinces et les territoires du Canada. Les
francophones (quebecois, acadiens et francophones hors Quebec)
qui forment 30 % des Canadiens.

La communaute mondiale
elle comprend toute la race humaine.

Puisque l' integration de l' enfant de matemelle et de son foyer a la
communaute francophone n'est pas chose acquise en Alberta, la
matemelle francais langue premiere cherche, avant tout, a creer des
liens qui leur permettront de s'y integrer.

53

I 41



Voir annexe 12 (p. A-32) pour
un modele de profil de la
communaute ou se situe mon
ecole.

Vous trouverez une liste de
strategies pour crier des liens
avec les communautes aux
p.11-287 a 289.
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B. Demarche pour une lecture de la communaute
francophone de votre milieu

Voici une demarche en trois &apes qui vous permettra de lire la
communaute francophone de votre milieu.

1. Description

En premier lieu, il faut identifier ce qui la caracterise. A cette fm, nous
avons identifie, a la suite des trois &apes de la demarche, certaines
caracteristiques qui vous aideront a reflechir sur celles de votre
communaute. Vous pourrez ensuite dresser son profil.

2. Analyse et interpretation

Pour lire la communaute, it ne suffit pas de la decrire. Pour aller plus
loin dans votre lecture, it est important d' analyser et d' interpreter les
donnees que vous avez recueillies. Voici quelques questions qui peuvent
vous aider a accomplir cette ache :

Comment les particularites que vous avez identifiees ont-elles une
influence (positive ou negative) sur les enfants de votre classe ainsi
que sur leurs foyers?
L'ecole semble-t-elle favoriser davantage certains enfants et leurs
foyers que d'autres? Pourquoi?
Selon vous, quelles sont les valeurs et les croyances vehiculees par
la communaute francophone de votre region?
Dans votre communaute francophone, qui a le pouvoir de prendre
des decisions?
Y a-t-il d'autres formes de pouvoir moins visibles?

3. Evaluation et transformation

Finalement, afm que votre lecture de la communaute soit constructive, it
importe d'evaluer ses composantes afm de vous permettre de refiechir
sur les possibilites de la transformer. Les questions suivantes peuvent
vous guider dans cette tache :

Quels sont les points forts de la communaute francophone ou se
situe mon ecole? Les points a ameliorer?
Que pouvez-vous faire concretement pour transformer ces points a
ameliorer en des points positifs?
Comment voyez-vous votre role face a ces transformations?
Quelles sont les strategies que vous pouvez utiliser pour crier des
liens avec la communaute et contribuer ainsi a l'integration de
l'enfant et de son foyer a celle-ci?
Quels sont les dais que la communaute francophone de votre milieu
doit relever? Selon vous, quel est votre role face a ces dais?
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Vivre en francais

Vous pouvez dresser une liste
des services offerts par la
communaute anglophone et qui
vous seraient utiles en francais.
S'il ne sont pas offerts par la
communaute francophone, faites-
en la demande!

? Regard critique

En portant un second regard
sur les informations que vous
avez recueillies a propos de 1a
communaute francophone,
vous pouvez vous poser les
questions suivantes :

Comment puis-je tenir
compte des particularites de
la communaute francopho-
ne dans mon enseignement?

Quel peut etre mon role au
rein de la communaute
francophone?

Comment puis-je creer des
liens avec les francophones
de ma communaute?

Comment Greer des liens
avec les communautes fran-
cophones des autres regions
de la province? Comment
integrer les enfants de ma
classe a la communaute
francophone?

Premiere partie
Chapitre 3

4. Caracteristiques des communautes francophones en
Alberta

En Alberta, les communautes francophones revetent des caracte-
ristiques tres differentes d'une region a l'autre de la province.

Dans certaines regions, la communaute francophone n'est presente
qu'a l' ecole francaise langue premiere et dans les foyers, alors qu'a
d'autres endroits, ou les francophones sont plus nombreux, on
retrouve plusieurs lieux et services francophones : centre culturel,
librairie, associations, centre prescolaire, etc.
Certaines communautes francophones se situent dans des milieux
ruraux, d'autres dans des milieux urbains.
Certaines communautes sont plus militantes que d'autres en ce qui
concern la promotion de la langue et de la culture francaises.
A certains endroits, on retrouve quelques services en francais alors
que d'autres endroits offrent peu ou pas de services en francais.
Certaines communautes vivent l'isolement.
Certaines communautes comprennent une population militaire
importante.
La plupart des communautes francophones ont a improviser souvent
avec peu de ressources humaines et materielles.
Les communautes francophones comptent sur l'appui de leurs
membres (benevolat et autres).
L'Eglise joue un role important au cceur des communautes
francophones, mais ce role devient de moins en moins central.
A travers les dernieres decennies, les communautes francophones
deviennent de plus en plus heterogenes.

5. Profil de la communaute francophone ou se situe votre ecole

Afm d'obtenir un portrait fidele de la communaute francophone oil se
situe votre ecole, vous pouvez vous servir du questionnaire a l' annexe
12 (page A-32). Affiche en classe, ce profil vous aidera a planifier votre
milieu d'apprentissage. 11 pourra aussi servir a renseigner les parents sur
les services, les associations, les personnes-ressources, etc. de la
communaute. N'hesitez pas a construire ce profil avec vos collegues de
travail. Une meilleure connaissance du milieu oil vivent les enfants est
benefique a toutes les personnes concernees par l'education des enfants.

Lors de votre collecte d'informations, profitez de l'occasion pour
construire votre reseau de personnes-ressources. Notez les coordonnees
de ces personnes (numeros de telephone, adresses, etc.). Ce premier
travail de deffichage vous sera utile tout le long de l'annee scolaire.
Vous pouvez le mettre a jour au flu des mois et des annees scolaires.
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Conclusion de la premiere partie

Maintenant que votre lecture de l'enfant, de son foyer et des commu-
nautes est plus complete, vous etes en mesure de creer des liens solides
avec ces partenaires qui vous sont indispensables en tant qu'enseignante
de maternelle.

Les jeunes enfants, les foyers, l'ecole francaise langue premiere, la
maternelle et la communaute francophone beneficient tous grande-
ment de ce partenariat foyer-ecole-communaute.
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Introduction

Cette deuxieme partie du document s'interesse au comment de
l' enseignement aupres des enfants de la maternelle francais langue
premiere. Un peu comme un coffre au tresor, la presente partie regroupe
une multitude de renseignements et de pistes concretes qui, nous
r esperons, pourront vous aider a organiser votre milieu d'apprentissage
et a intervenir aupres des enfants.

Vous trouverez, dans le chapitre premier de cette deuxieme partie, des
informations et des outils de planification a court et a long terme, ainsi
que des suggestions vous permettant de tenir compte de la periode
d' adaptation du debut de l' annee en maternelle. Dans ce chapitre, it sera
aussi question d'integration des apprentissages (a partir d'un theme ou
d'un projet). A cette fm, nous vous presenterons un exemple &Mille de
planification a partir d'un theme. Nous ferons ensuite le point sur la
securite des enfants, la creation d'un climat de classe invitant, la
discipline, la gestion des regroupements multiages, ainsi que la transition
de la maternelle a la premiere armee.

Dans le chapitre 2, vous trouverez des suggestions de pratiques pedago-
gigues reliees a tour les resultats d'apprentissage specifiques des sept
domaines d'apprentissage presents par le programme. Compte tenu de la
quantite d'informations presentees dans ce chapitre, nous vous con-
seillons de le consulter a la maniere d'un dictionnaire, en allant chercher
specifiquement les informations qui vous seront les plus utiles.

Le chapitre 3 est consacre a l'organisation du milieu d'apprentissage :
amenagement de la classe et des divers centres d'apprentissage, alors

que le chapitre 4 vous offre des pistes concretes pour developper un
partenariat etroit avec les foyers, l' ecole et la communaute.

Finalement, le chapitre 5 s'interesse a r evaluation : de l'enfant, de votre
enseignement et du programme. Vous trouverez dans les annexes reliees
a ce chapitre, plusieurs outils pratiques qui pourront vous guider lors de
l' evaluation des divers aspects de votre programme.

o
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Chapitre premier : Comment planifier et gerer l'apprentissage?

Pour un exemple de plan a
long terme detaille d'une
armee en maternelle, voir
annexe 13, pages A-34 a 46.

Pour deux modeles de plan a
long terme, veuillez vous
referer aux annexes 14 (pages
A-47 a 55) et 15 (pages A-56 et
57.

Suggestion pedagogique

Afm de vous faciliter la ache et
d'eviter d'avoir a faire quatre
plans, nous vous suggerons
d'utiliser quatre stylos de
differentes couleurs qui vous
serviront a noter vos
modifications pour chaque
dtape ou, si vous faites votre
plan a l'ordinateur, vous
pouvez utiliser l'outil appele
Track changes (Highlight
changes) qui se trouve dans le
logiciel Microsoft Word, ou le
meme genre d'outil de tout
autre traitement de texte.

Deuxieme partie
Chapitre premier

A. Comment gerer le temps?

1. Les plans a long terme A, B, C et D

Les plans a long terme sont des outils efficaces qui vous permettent
d'anticiper les apprentissages qui se derouleront durant l'annee et
d'organiser le temps et le milieu d'apprentissage en consequence. Vos
plans a long terme devront tenir compte du Programme d'education de
maternelle francais langue premiere :

sa vision et ses principes;
son modele organisationnel des litteraties multiples et les concepts
qui l'entourent;
ses domaines d'apprentissage.

Un bon plan a long terme est flexible et facile a modifier. Assurez-vous
que votre plan laisse de la place aux imprevues. 11 se peut, par exemple,
qu'un theme particulier suscite beaucoup plus d'interet chez les enfants
que vous l'ayez prevu. Si c'est le cas, n'hesitez pas a le prolonger et a
modifier votre plan a long terme de depart.

Dans le but de reviser votre plan a long terme ponctuellement, nous vous
suggerons les quatre &apes suivantes pour le modifier et l'adapter aux
interets et besoins des enfants durant annee scolaire :

a) Le plan a long terme de depart A (stylo noir)

11 est important de faire son plan a long terme avant la rent&
scolaire. Ce plan consiste a dresser les grandes lignes de la
programmation, de facon chronologique (selon les saisons, les mois,
etc.). Vous pouvez y inclure les rubriques suivantes :

Themes et projets : preciser ceux que vous comptez aborder
avec les enfants en estimer la duree approximative.
Evaluation : anticiper les periodes et les outils d'evaluation :
des apprentissages de l'enfant, de votre enseignement, du
programme.
Parents : prevoir les sessions de rencontre et les types de
communication avec les parents.
Enfants : preciser les interventions et les demarches
entreprendre aupres des enfants.
Occasions speciales : souligner les changements de saison, les
fetes, les evenements culturels ou de l'actualite qui sortent de
l'ordinaire; souligner les anniversaires des enfants.
Communaute : tisser des liens avec la communaute (sorties,
visites, participation des enfants a une activite ou un projet
communautaire).
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Planification et gestion : identifier les Caches administratives,
tout en tenant compte du fonctionnement de votre ecole : routine,
regles de vie, bulletin.

Si vous faites votre plan a la main, laissez-vous amplement d'espace
pour vos modifications et vos ajouts.

b) Le plan a long terme modifie B (stylo bleu)

En novembre ou decembre (ou a tout autre moment ou vous en
eprouverez le besoin), faites un survol de votre plan de depart A.
Modifiez et adaptez-le si necessaire.

Cocher ce qui a ete fait a date (voir annexe 14 [p. A-47 a 55],
colonne intitulee « complete »).
Noter ce qui etait dans la plan de depart A, mais que vous n'avez
pas eu le temps de faire. Voulez-vous integrer ces elements
ailleurs? Effectuer ces changements a l'aide du stylo bleu.
Modifier les elements a venir (themes, sortie ou visite, etc.) selon
le temps et votre connaissance actuelle des interets et des besoins
des enfants

c) Le plan a long terme modifie C (stylo vert)

En mars ou avril, relisez votre plan modifie B et faites les
reajustements qui s'imposent (tels que faits pour le plan A).

Etablir des priorites : noter les elements que vous voulez a tout
prix voir avant la fm de Panne& scolaire et delaisser ceux qui
vous semblent moins importants.

d) Le plan a long terme d'affivee D (stylo rouge ou refaire le plan)

Ce plan devrait contenir ce que vous avez fait dans la realite, durant
Panne& scolaire. Evaluez :

les points forts de ram& : identifier les composantes qui ont
suscite le plus d'interet de la part des enfants;
les points a ameliorer : identifier les composantes que vous
voulez a tout prix changer pour l' an prochain.

Servez-vous de revaluation du plan d'arrivie D, ainsi que de la
retroaction des parents et des enfants, pour vous aider a dresser votre
plan A pour r armee prochaine!
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e) Le schema de planification

Plan a long terme

Deuxieme partie
Chapitre premier

Plan a long terme de depart A
(a faire avant la rentrie)

plan mensuel : septembre, octobre, novembre, decembre
a faire au fur et a mesure, avant le debut du mois
planification globale des themes et des projets (voir annexes 16
[page A-58], 20, 21, 22, 23 et 24 [pages A-62 a 85])
plan hebdomadaire : a faire avant le debut de la semaine :
planification en detail des activites de la semaine liens avec la
semaine precedente (voir annexes 17, 18 et 19 [pages A-59 a 61])
plan journalier : a faire avant le debut de la journee
planification du deroulement de la journee (voir « La routine »,
pages II-15 et 16 et annexes 17, 18 et 19 [pages A-59 a 61])

Plan a long terme modifie B (revoir et modifier plan A)
(a faire en novembre ou en decembre)

plan mensuel : janvier, fevrier, mars
a faire au fur et a mesure, avant le debut du mois
planification globale des themes et des projets
plan hebdomadaire : a faire avant le debut de la semaine :
planification en detail des activites de la semaine liens avec la
semaine precedente
plan journalier : a faire avant le debut de la journee
planification du deroulement de la journee

Plan a long terme modifie C (revoir et modifier plan B)
(a faire en mars ou en avril)

plan mensuel : avril, mai, juin
a faire au fur et a mesure, avant le debut du mois
planification globale des themes et des projets
plan hebdomadaire : a faire avant le debut de la semaine :
planification en detail des activites de la semaine liens avec la
semaine precedente
plan journalier : a faire avant le debut de la journee
planification du deroulement de la journee

Plan a long terme d'arrivee D (pent servir de point de depart
pour Palm& suivante)
(a faire a la fin de Vann& scolaire)

7 3
H 11



}
Pour un modele et un exemple
de planification d'une activite
d'apprentissage, veuillez vous
referer aux annexes 25
(p. A-86) et 26 (p. A-89).

Les modeles pour elaborer les
themes et les projets Integra-
tears (voir annexes) sont des
exemples de plans mensuels.

II 12

2. La planification a court terme

Cette planification plus detainee vous aide a preciser les themes et les
sous-themes, les projets et ses diverses etapes, ainsi que r organisation
dans le temps des activites d'apprentissage. La planification a court
terme comprend :

la planification des mois : les plans mensuels (organises a partir de
themes ou de projets);
la planification des semaines : les plans hebdomadaires;
la planification des journees : les plans journaliers;
la planification d'une activite d'apprentissage;
l' evaluation des plans a court terme : it s'agit de comparer la
planification des mois, des semaines et des journees avec ce qui s'est
produit reellement, d' identifier les forces et les lacunes pour ainsi
ajuster les prochaines planifications en consequence.

Nous vous proposons en annexe quelques outils de planification a court
terme :

un modele de plan mensuel (voir annexe 16, p. A-58);
des exemples detailles de plans hebdomadaires (semaines) et
journaliers (journees) pour la maternelle a demi-temps et a temps
plein; plan hebdomadaire et journalier : journee pleine (voir annexe
17, p. A-59);
plan hebdomadaire et journalier : demi-journee, journee pleine (voir
annexe 18, p. A-60);
plan hebdomadaire et journalier : alternance de deux ou trois jour-
nees pleines reparties sur trois semaines (voir annexe 19, p. A-61).

a) Les plans hebdomadaires et journaliers pour la maternelle a
demi-temps et a temps plein

Toutes les maternelles francais langue premiere en Alberta ne
fonctionnent pas selon le meme horaire. Vous trouverez donc en
annexe trois types d'horaire pour la planification hebdomadaire et
journaliere. 11 s'agit de :

l'horaire a temps plein (annexe 17);
l'horaire a demi-temps, cinq demi-journees par semaine
(annexe 18);
l'horaire de deux ou trois journees completes par semaine
(annexe 19).

Quel que soit votre horaire, votre planification hebdomadaire devrait
tenir compte des facteurs suivants :

prevoir plus d'une periode de jeux fibres par jour au besoin et ce,
surtout dans la premiere partie de r armee;
alterner les activites requerant plus d'attention avec des jeux
moteurs;
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Pour un exemple d'horaire
d'une semaine a la maternelle
a temps plein, veuillez vous
r6ferer a l' annexe 17
(page A-59).

Deuxieme partie
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si possible, placer les activites plus exigeantes sur le plan
intellectuel le matin;
planifier frequernment des activites exterieures;
prevoir des moments de relaxation selon les besoins des enfants;
presenter des activites plus motrices ou libres a la fm de chaque
demi-journee;
faire des retours frequents avec les enfants sur ce qu'ils ont
appris dans la journee et dans la semaine et etablir des liens entre
les activites;
alterner les activites du grand groupe, de petits groupes et
individuelles;
prevoir des interventions aupres d'enfants en difficulte au
moment des jeux libres.

L'horaire a temps plein

Voici comment pourrait s'organiser l'horaire d'une journee a la mater-
nelle. Ces informations sont tirees du document Projet Maternelle a
temps plein, du CSRCN N° 4 :

Matin

Accueil des enfants et planification de la journee. Ce premier temps
de la journee peut contenir les activites suivantes : exercices psycho-
moteurs, chanson, calendrier, horaire de la journee, lecture du
journal de classe de la veille, retour sur des mots ou des concepts
appris la veille; eveil spirituel et/ou habilete sociale de la semaine.

Volet oral (communication/litteratie/lien avec l'ecrit). Cette periode
concernant l'oral comprend des activites structurees pour le grand
groupe de la classe, mais aussi pour des petits groupes oil l'on tient
davantage compte des differents niveaux langagiers des enfants et on
it y a davantage d' interactions adultes-enfants et enfants-enfants. La
trousse Paul et Suzanne peut etre utilise& a ce moment-1A.

Chansons/comptines.

Apres la collation et la recreation de l'avant -midi

Projet de la journee au niveau des savoirs : mathetnatiques, sciences,
musique, arts, bien-etre physique. Cette periode vane a chaque jour
selon les differents savoirs qu'on veut faire ressortir. Elle se passe en
grand groupe et se poursuit en petits groupes dans les differents
centres d'apprentissage de la classe.

Activites transitoires : chansons, comptines, mouvement corporel,
musique, rangement.

Apres le diner et la recreation (dans certaines circonstances, diners
speciaux parents/enfants ou grands-parents/enfants ou tante et
oncle/enfants)
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Le journal de classe est
explique en detail aux pages
11-159 et 160.

}
Pour un exemple d'horaire de
deux ou trois journees com-
pletes par semaine, veuillez
vous referer a l' annexe 19,
page A-61.

Pour un exemple d'horaire de
cinq demi-journees par
semaine, veuillez vous referer
a l' annexe 18, page A-60.
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Periode calme (une fois par semaine, cercle de l'harmonie qui
permet une reflexion sur la vie en groupe; cette activite peut revenir
au besoin dans la semaine si la vie du groupe a besoin d'harmonie).

Projet d'ecoute (discrimination auditive : musique, sons, bruits, etc.).

Exploration, dans les centres, du concept de la journee et choix libre
des autres centres (litterature, ecriture, peinture/dessin, eveil
mathematique [assemblage, montage], jeux de roles/saynetes,
ecoute, grande motricite, exploration scientifique [bac a sable, bac a
eau, atelier de menuisier], centre de reves, centre de creation
musicale, etc.).

Education physique : motricite globale, lateralite, mouvement
corporel, danse, etc.

Apres la collation/la recreation de l'apres-midi

Suite dans les centres ou periode d'ouverture a la communaute : une
sortie, un invite, des activites parents/enfants ou des activites avec
des eleves des autres classes de l'ecole.

Avant le depart

Heure du conte (juste pour le plaisir de lire!).
Journal de classe (evaluation de la journee).

L'horaire a demi-temps

Il existe deux types d'horaire a demi-temps : cinq demi-journees par se-
maine ou l'alternance de deux ou trois journees completes par semaine.

L' organisation de l'horaire de l'alternance de deux ou trois journees
completes par semaine est semblable a l'organisation de la journee pour
la maternelle a temps plein. Vous pouvez donc vous inspirer de la
description precedente.

L'horaire de cinq demi-journees par semaine doit 8tre pense diffe-
remment, car it ne s'agit pas ici d'essayer de faire entrer les activites
d'une journee pleine dans une demi-journee! Sans vouloir tout faire dans
une nfeme matinee ou apres-midi, ce type d'horaire doit tout de meme
contenir un temps de causette, une periode de jeu dans les centres et une
activite collective ou en petits grouper. Compte tenu du court moment de
rencontre avec les enfants, la periode de calme ou de repos peut etre
mise de cote, sauf dans des situations ou cette periode vous semble
necessaire pour le bien-are des enfants.

b) Quels sont les avantages et les inconvenients des horaires a temps
plein et a demi-temps?

Les trois types d'horaire ont leurs avantages, mais aussi leurs
inconvenients.
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Type d'horaire Avantages Inconvenients

A temp plein Vous avez plus de temps pour
bien faire ce que vous faites.

En debut d'annee, ce peut
etre une transition difficile

Les enfants ont un contact pour les enfants.
plus intense avec le francais. Les enfants peuvent etre

fatigues a la fin de la journee,
de la semaine.

A demi-temps Vous pouvez passer des II peut etre difficile de garder
(deux ou trois journees journees completes avec les une continuite entre les
completes par semaine) enfants. activites d'une semaine a

Vous pouvez aller plus a fond
dans les acfivites d'appren-

l'autre. Certains apprentis-
sages doivent etre repris.

tissage. La routine peut etre plus
difficile a mettre en place; la
periode d'adaptation plus
longue; difficile pour
l'apprentissage de la langue.

A demi-temps Vous pouvez voir les enfants Vous enseignez peut-etre a
(cinq demi-journees a chaque jour de la semaine : deux grouper par jour; it vous
par semaine) cela assure une continuite

dans les apprentissages.
faut donc repeter.

En constatant les avantages et les inconvenients de votre type d'horaire,
vous pouvez intervenir dans le milieu d'apprentissage et dans votre
programmation afire de diminuer ses influences negatives et miser sur ses
aspects positifs.

Exemples d'horaires

Vous trouverez, en annexe, trois types de plan hebdomadaire et
journalier

5 journees pleines par semaine (annexe 17);
5 demi-journees par semaine (annexe 18);
alternance de deux ou trois journees pleines reparties sur trois
semaines (repeter la meme programmation [ex. : semaine 1] pour
les deux ou trois journees completes) (annexe 19).

Nous nous sommes inspires des plans presentes dans le document
intitule : Projet Matemelle a temps plein (1997), pour les elaborer.
Veuillez utiliser le type de plan qui convient le mieux a votre situation
particuliere.

c) La routine

Vous pouvez construire votre plan journalier selon un modele qui
demeure sensiblement le meme a chaque jour, de fawn a creer une
routine pour les enfants. Les exemples de plans hebdomadaires et
journaliers cites ci-dessus vous presentent plusieurs fawns d'y
arriver.
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Un exemple de tableau de pla-
nification de la journee et de
la semaine est present a
l'annexe 31, p. A-108.

- 16

La routine ou les rituels aident les enfants a se sentir plus en securite
dans le milieu d'apprentissage car, en &ant capables de prevoir ce
qui va se passer, ils se sentent davantage en controle de la situation
et competents. Ces activites routinieres, qui reviennent a chaque
jour, aux memes moments de la journee, contribuent a la litteratie
personnelle des enfants : la construction de leur sens des respon-
sabilites, de leur estime de soi et de leur conscience sociale.

Assurez-vous que votre routine avec les enfants est significative et
authentique. II ne s'agit pas de repeter constamment les memes
activites pour le simple bienfait de la repetition, mais plutot de
garder un lien etroit entre la routine et le quotidien de la classe, tout
en etant ouverte aux interets et aux besoins des enfants. II est
certainement important de modifier la routine et les rituels de classe
durant l'annee scolaire, de facon graduelle, au fur et a mesure que les
enfants progressent dans leurs apprentissages.

N'hesitez pas a batir la routine avec la participation des enfants. La
routine de classe peut etre &rite sur une affiche place& au tableau,
accompagnee d'illustrations. Les enfants peuvent alors s'y referer durant
la journee. Une autre fawn de proceder qui encourage les enfants a
devenir plus autonomes, est de les inviter a utiliser leur propre tableau
de planification de la journee et de la semaine.

Voici des suggestions pour construire votre propre routine avec les
enfants. Choisissez les idees qui conviennent le mieux aux enfants de
votre classe. :

Arrivee en classe
ranger ses habits
mettre ses espadrilles
prendre un livre en attendant les autres

Bienvenue!
assis en cercle, les enfants se disent bonjour!
chanter « 0 Canada », faire la priere (dans les ecoles catholiques)
les presences
la temperature
le calendrier
l'actualite
chanson, comptine ou poeme du matin
horaire et theme de la journee : choix des centres d'apprentissage
par les enfants
l'histoire du matin
rechauffements

Activite de groupe
narration d'une histoire
activites physiques
invite
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Un exemple de questionnaire
pour faire un bilan d'adap-
tation se trouve a l' annexe 40,
p. A-147.
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Recreation : cour d'ecole, gymnase ou en classe

Collation
se laver les mains
sortir son napperon
amener sa collation a sa table

Periode des jeux libres
- se rendre dans le centre en chantant

explorer les jeux et les materiaux
ranger
chanson de transition

Depart
- evaluation de la journee

parler de ce que vous ferez demain
histoire, chanson du depart
preparatifs pour le depart : objets a apporter a la maison, s'habiller,
attendre a la porte

3. Comment tenir compte de la periode d'adaptation au debut
de l'annee?

Chaque enfant vit cette periode transitoire a sa facon. Tous ont besoin
d'encouragement et de support. Les enfants qui sont habitués a fre-
quenter d' autres types de regroupements d'enfants (garderie ou autres
groupes d'activites a l'exterieur du foyer) vivront probablement cette
periode d'adaptation avec plus de facilite.

Vous pouvez vous servir du bilan d'adaptation, presente dans la section
traitant de 1' evaluation, din de noter et de rendre compte aux parents du
cheminement de leur enfant lors de cette periode d'adaptation a un
nouveau milieu physique et social.

a) L'entree en maternelle

L'entree en maternelle peut s'effectuer de diverses fawns. Voici
quelques suggestions :

Entrée progressive : diviser votre groupe en deux ou trois sous-
groupes (selon le nombre d'enfants); chaque groupe aura une
journee (ou deux) qui lui sera reservee pour venir s'initier a la
maternelle; (prevoir une ou deux semaines [si vous avez trois
groupes] pour l'entree progressive); ce type d'entree permet aux
enfants de se familiariser avec le milieu d'apprentissage, de
rencontrer quelques enfants a la fois, et de mieux vous connaitre;
avec un plus petit nombre d'enfants, vous pourrez etre plus
presente pour chacun des enfants. Cette premiere rencontre
donne souvent le ton a toute annee en maternelle. 11 importe de
prendre les mesures necessaires pour assurer une experience
positive.
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Pour plus d'information a pro-
pos de la francisation, veuillez
vous referer a la page 1-16.

La section sur la securite vous
sera indispensable au debut de
l'annee. On y traite des regles
de vie de la matemelle (voir
p.11-53 a 56).
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Groupe de francisation : si vous avez un certain nombre
d'enfants qui ont besoin de francisation (dont la langue domi-
nante est l'anglais ou autre), vous pouvez former un sous-groupe
de francisation pour l'entree progressive. Vous pourrez alors etre
a l' ecoute des besoins de cette clientele particuliere afm de
determiner les facons les plus efficaces de les accompagner.

Entree « portes ouvertes » pour les parents (avec ou sans
l'entree progressive) : permettre aux parents de participer a la
premiere journee de maternelle avec leur enfant; encourager les
parents a prendre graduellement une certaine distance par rapport
a leur enfant durant la journee; la deuxieme journee, les parents
peuvent choisir d'assister au debut de la journee seulement, ou
tout simplement d'accompagner l'enfant le matin jusqu'a la
porte de la classe.

b) La premiere journee

Vous pouvez :

visiter la classe avec les enfants : les aires de jeu, les materiaux
et les outils, les casiers de rangement et autres;
planifier une activite motivante et simple que tous les enfants
peuvent faire ensemble et avec succes;
introduire la mascotte de la classe afm que les enfants aient le
goilt de revenir le lendemain;
expliquer aux enfants que la maternelle se deroule en francais
seulement;
vous entretenir individuellement avec chaque enfant afm de lui
demontrer que vous vous interessez a lui;
vous rendre aux salles de toilettes avec eux, et demontrer
comment utiliser la toilette, comment faire fonctionner l'evier et
se laver les mains;
vous assurer personnellement que chaque enfant retrouve son
parent, gardien, autobus a la fm de la journee.

c) La premiere semaine

Vous pouvez :

organiser deux ou trois centres d'apprentissage ou les enfants
pourront jouer de facon autonome;
expliquer clairement les regles de vie de la maternelle; les revoir
au debut de chaque journee;
visiter fecole et les personnes qui y travaillent : bureau de la
direction, autres classes, cafeteria, gymnase, bibliotheque, local
des concierges;
attendre les enfants a la porte de l' ecole le matin; les reconduire
A la porte a la fm de la journee : attendre que tous soient partis.
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Veuillez consulter l'annexe 20
(pages A-62 et 63) pour un
exemple de planification
partir d'un theme et l'annexe
23 (pages A-73 a 78) pour un
modele d'elaboration.

Veuillez consulter la page 11-48
pour des suggestions de pro-
jets a realiser avec les enfants
et l'annexe 24 (pages A-79 a
85) pour un modele d'elabora-
tion de projets integrateurs.
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d) Le premier mois

Vous pouvez :

de fawn generale, reserver le premier mois de classe pour
familiariser les enfants a la routine et les regles de vie de la
maternelle et de l'ecole. Le domaine des responsabilites
personnelles et sociales devrait etre le domaine-vedette du mois;
presenter un premier theme;
envoyer le bilan d'adaptation des enfants aux parents.

B. Comment integrer les apprentissages?

1. Un theme ou un projet?

Que vous ayez a planifier armee en maternelle a partir de themes,
de projets ou autres, peu importe. Ce qui est important, c'est que
votre type de planification vous permette de presenter les connais-
sances de fawn a ce qu'elles soient significatives et coherentes pour
l'enfant. Il faut eviter a tout prix de presenter les connaissances de
fawn decousue et hors contexte, car it est alors difficile pour l'enfant
de crier des liens entre ses apprentissages. Le theme ou le projet peut
servir d'element hnegrateur a l'apprentissage.

a) La planification par theme

La planification par theme consiste a faire graviter les apprentis-
sages (par rapport aux sept domaines d'apprentissage) autour d'un
theme central et de quelques sous-themes. Un theme est un sujet sur
lequel l'enfant se penchera de fawn particuliere pour en comprendre
les multiples facettes. Les themes concrets sont a privilegier au debut
de l'annee (ex. : les animaux de la ferme, la mer, la foret, la famille).
Plus tard, vous pourrez presenter un theme plus abstrait (ex. :
l'amitie, la protection de l'environnement). En tout temps, choisissez
des themes ayant un lien etroit avec le vecu et les interets de l'enfant.

La duree approximative suggeree pour l'exploration d'un theme est
de deux semaines a un mois. Si les enfants perdent leur motivation a
mi-chemin, questionnez les enfants din d'en connaitre la raison.
Modifiez le theme, ou passez a un autre theme.

b) La planification par projet

Une option interessante pour integrer les apprentissages est l'appli-
cation d'un modele de planification par projet. LA encore, un theme
est exploite davantage avec les enfants, mais en se basant quelque
peu sur une demarche de recherche oil chacun est amen a parfaire
ses connaissances et ses habiletes sur le sujet. Vous devez faire alors
constamment le lien avec ce que les enfants connaissent déjà, et ce
qu'ils decouvrent tout le long des activites qui leur sont propose:es.
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Afm de vous aider a planifier
votre enseignement, veuillez
consulter les modeles
d'integration a partir d'un
theme ou d'un projet, que
vous trouverez aux annexes 23
(pages A-73 a 78) et 24 (pages
A-79 a 85).
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c) Une demarche pour l'integration des RAS a votre planification

Lorsque vous planifiez un theme ou un projet, vous pouvez :

1) Choisir les themes et les projets relies aux domaines d'appren-
tissage et selon les connaissances anterieures, les interets et les
preferences des enfants.

2) Consulter le present document pour des idees de themes ou de
projets (voir pages II-21 a 23, II-48 et II-52).

3) Faire un survol de tous les domaines d'apprentissage; votre
theme ou projet touche probablement et de fawn plus particu-
here a l'un ou l'autre des domaines d'apprentissage. Toutefois, it
importe d'integrer tous les autres domaines afin de considerer
1' enfant dans sa globalite et de lui permettre de creer des liens
entre ses apprentissages.

4) Lister les RAG qui se rattachent a votre theme ou projet.

5) Preciser les RAG en choisissant les RAS que vous prevoyez
presenter; vous pouvez les indiquer dans un ordre de priorite ou
dans un ordre chronologique.

6) Lors de votre choix des RAS, servez-vous des liens identifies
(indiques a la suite de chaque RAS) pour faciliter votre
travail; ces liens vous indiquent les codes pour retrouver les
autres RAS qui ont un lien etroit avec celui que vous consultez.
Ceci facilitera l' integration des domaines d'apprentissage. Vous
pouvez alors presenter et evaluer toute une gamme de RAS a

interieur d'un meme theme ou projet.

7) Dresser un tableau chronologique des activites, accompa-
gnees des RAS a introduire; utiliser les grilles de planification
de chaque domaine pour noter les RAS abordes.

8) Evaluation : a la fm du theme ou du projet, a l'aide des grilles
de planification et des grilles a cocher (evaluation formative),
faire he bilan des RAS vus et noter ceux que vous voulez revoir
et evaluer.

Bonne fouille!

d) Theme ou projet conducteur de toute Palm&

Afm d'etablir des liens entre les themes, les projets et les activites
d'apprentissage durant armee, it peut etre interessant de choisir un
theme ou un projet qui sera l'element unificateur de ce qui se vivra a
la maternelle au flu des mois.
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Comment choisir un theme ou un projet conducteur?

Ce projet ou ce theme peut etre rattache au projet educatif de
votre ecole (par exemple, l'equipe-ecole peut decider de mettre
l'accent sur le recyclage cette annee-la).
11 peut naitre d'un remue-meninges avec les enfants au debut de
l'annee. (Quels sont vos animaux favoris? vos films favoris? vos
livres favoris?)
Faire une liste des elements que vous et les enfants trouvez
importants au debut de l'annee; ex. : parler francais, etre fier de
parler francais, le partenariat avec les parents, le respect entre les
enfants, la decouverte, le jeu, etc. (D'une wan& a l'autre, it est
tres probable que vos priorites changeront. Ainsi, it peut etre
interessant de changer de theme ou de projet conducteur au cours
de vos annees d'enseignement.) En consultant vos pairs, les
parents, ou les enfants, choisissez l'element qui vous semble le
plus pertinent pour cette armee. (Id& : vous pouvez faire voter
les parents, ou les enfants!) Trouvez un slogan, une image, une
mascotte, une histoire, une chanson qui mettront votre theme ou
votre projet en evidence.

Exemples de themes conducteurs :

L' amitie Slogan : Vive les amis!
L' armee des dinosaures
Partons a l'aventure!
Les couleurs de l'arc-en-ciel
La course aux etoiles
L'annee des coccinelles, des papillons

e) Suggestions de themes et de projets selon les domaines
d'apprentissage

Voici quelques suggestions de themes et de projets possibles qui ont
un lien avec les domaines d'apprentissage. Lors de l'elaboration de
themes ou de projets, centrez-vous surtout sur l'aujourd'hui et l'ici,
en vous penchant, a l'occasion, sur le bier, le demain, et l'ailleurs.

Les responsabilites personnelles et sociales

« J'aime apprendre! » : planifier une « Semaine de l'appren-
tissage », oii les activites d'apprentissage se terminent par une
discussion sur le plaisir d'apprendre.
L'amitie : a l'occasion de la Saint-Valentin, de Paques ou de
Noel, organiser des causettes, des activites d'ecoute, un diner de
l'amitie avec des invites.
« Ensemble! » : planifier une serie d' activites oil les enfants
auront besoin d'interagir avec les autres pour resoudre des
problemes.
Mes amis, ma famille : developper des activites d'apprentissage
autour du theme de la famille : nouveau vocabulaire et concepts.
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« Par moi-meme » : a chaque moil, planifier une journee « par
moi-meme! » oa les enfants sont invites a developper leur
autonomie et leur sens des responsabilites.
Les parties du corps.
Les loisirs.
Les reglements.

Le francais langue premiere et l'affirmation culturelle et la
formation de l'identite

« Je m'amuse en francais! »
Les artistes et les artisans : les peintres, les sculpteurs, les
danseurs, les musiciens, les chanteurs, les acteurs, les mimes.
« La francophonie a travers le monde! »
« A la decouverte des endroits ou l' on pule francais »
« Je suis fier d'être francophone! »
Les services dans la communaute : de protection, de loisir,
d'education.

Les habiletes physiques et le bien-etre

Les sports : presenter des sports nouveaux; aller voir des
personnes exercant ces sports.
Excursions et promenades : dans l'ecole, dans le quartier autour
de l'ecole, dans la vile, dans la foret, et autres.
« Vive la danse! »
« Je mange bien! »
Celebrer la Semaine de la nutrition.
Parler du Guide alimentaire canadien.
« J' aime bouger! »
La securite : « Touchez-y pas! » (Parler de la securite a la
maison, a l'ecole, dans la classe, dans la rue, etc. Inviter un
pompier/pompiere, un policier/policiere, un medecin, un
infirmier/infmniere, etc. a venir parler de la securite aux
enfants.)
Organiser des rencontres sportives avec d'autres classes de
matemelle : partie de ballon, de corde a sauter, de course a
obstacles et autres.

La sensibilisation a la communaute et a l'environnement

L'environnement humain, les modes de vie

la famille
1' habitat et les vetements
les moyens de transport
les loisirs
la nourriture : les fruits et legumes
les métiers
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L'environnement naturel

« Partons a l'aventure! »
« Savourons l'automne! »
la flore ou la faune marine et terrestre
l'etat de la flore ou de la faune (abondance ou en voie
d'extinction [EPP])

L'environnement physique

mer, terre, air, astres
vine, campagne
climat saisonnier
forets, champs
« Pour l' amour de notre planete »
les saisons
la vine, la campagne
les inventions
les métiers et les professions
la signalisation routiere
les vetements
la vaisselle et les ustensiles
le mobilier de la maison et de la matemelle

L'expression et l'appreciation artistiques

La culture : les traditions d'ici et d'ailleurs
Les pionniers : decouverte de la vie des ancetres : habitat,
nourriture, vetements, musique et chants folkloriques, artisanat
L'arc-en-ciel : les merveilles des couleurs
Les artistes : les peintres, les sculpteurs, les danseurs, les
musiciens, les chanteurs, les acteurs, les mimes
La musique : d'ici, d'ailleurs, d'hier, d'aujourd'hui; les sons de
l'environnement

Les mathematiques

Plusieurs themes se pretent a l'introduction de concepts
mathematiques et a la resolution de problemes : l'environnement
de l'enfant est rempli d'objets qu'il peut compter, classifier,
mettre en sequences.

f) Exemple de planification a partir d'un theme

Afm de vous aider a detainer votre planification a partir d'un theme,
nous vous presentons un exemple comprenant les diverses phases
necessaires a son elaboration. Vous trouverez a l'annexe 23, p. A-73
A 78, des modeles non completes du schema de planification utilise
dans l'exemple ci-dessous. A vous de les modifier au besoin.
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Notre exemple de planification a partir d'un theme comprend cinq
phases dont :

Phase 1 : Choisir et developper le theme
exemple de diagramme en toile d'araignee pour consigner les
idees lors du remue-meninges

Phase 2 : Creer un tableau chronologique des activites
description, en ordre chronologique, des activites
d'apprentissage; selection des RAG et des RAS relies aux
activites; choix des materiaux necessaires
utilisation de grilles de planification cumulative afin de noter les
RAG et les RAS relies au theme

Phase 3 : Preciser les details du theme
identification des concepts et du vocabulaire relies au theme
choix d'une collation reliee au theme
selection du materiel a ajouter dans les centres
suggestions d' activites d'integration communautaire
suggestions de ressources humaines : partenariat avec les parents
suggestions de ressources materielles
suggestions de chansons, de comptines et d'histoires

Phase 4 : Evaluer l'enseignement, le theme et les apprentissages
exemples d'outils d'evaluation

Vous trouverez, dans les pages qui suivent, les details de chacune des
phases de planification.

Theme conducteur de Pannee : la decouverte du monde!
Theme : La foret Titre : La fork enchant&
Dim& approximative : 3 semaines Temps de Farm& avril

Phase 1

Choisir un theme

Vous inspirer des domaines d'apprentissage (voir suggestions de
themes aux pages H-21 a 23).

Comment developper un theme?

Generer des idees a l'aide d'un remue-meninges avec les enfants.
Utiliser un diagramme din de consigner et d'organiser les idees
recueillies (voir exemple a la page suivante).
Faire des choix : inviter les enfants a voter, choisir vous-meme ou
tirer au sort.
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Phase 3 : Preciser les details du theme

Concepts et vocabulaire retie au theme

l'arbre : les racines, le tronc, les branches, l'ecorce, les glands
la hauteur, la largeur

les feuilles : les dentelures, les nervures
le touché : rugueux, doux, humide
l'odorat : senteur de pin, de terre, de feuilles mortes, de l'ecorce, etc.

les saisons : printemps, ete, automne, hiver

les sortes d'arbres : sapin, pin, peuplier, meleze, &able, bouleau, arbre fruitier
les concepts : pollution, protection de l'environnement

Collation 'Thee au theme

jello vert
celeri, brocoli avec trempette (branches d'arbre avec de la neige!)
jus a la lime
sucre d'erable
deguster le fruit d'un arbre : pomme, poire, orange
preparer un pique-nique pour manger lors de l'excursion en for&

Materiel a ajouter dans les centres

Expression dramatique Lecture et ecoute

costumes pour se deguiser en arbre, en fleur, en
champignon, en animal

cassettes de chansons reliees au theme de la
for&

costume et accessoires de garde forestier :
boussole, instruments pour mesurer les arbres,
casque protecteur, bottes

cassette de sons enregistres lors de
l'excursion en foret

collection de livres informatifs et imaginatifs a
collection d'objets trouves en foret propos de la for& ou des animaux

Deuxieme partie
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Petites et grandes constructions Dessin et ecriture

materiaux divers trouves en for& : branches,
feuilles, roches, terre, lichen, etc. que les
enfants peuvent assembler pour creer des
constructions diverses

petite scie, marteau

cartes illustrees (dessins realistes ou photos)
representant les divers elements retrouves dans
la for&

reproduction d'oeuvres d'artistes (d'ici,
d'aujourd'hui, d'ailleurs, d'hier) ayant traite de
la for& de facons variees (ex. : oeuvres
figuratives, oeuvres abstraites)

materiaux divers trouves en for& avec lesquels
on peut faire de l'impression (feuille d'arbre,
branches, cailloux) ou un collage

Arts plastiques Grande motricite

branches de bois pour remplacer les pinceaux foulards de differentes teintes de vert pour
ecorce d'arbre (trouvee au sol) pour dessiner
graines

danser comme les arbres dans le vent

antisudorifique a bile rempli de gouache
liquide, brosse a dents

fleurs et feuilles sechees pour collage

rubans confectionnes a partir de feuilles
d'arbres que les enfants peuvent manipuler
avec de grands mouvements des bras

petit bulldozer, tracteur et carrion pour
utiliser du papier recycle pour tous les travaux
de classe : expliquer aux enfants que le papier
nous vient des arbres dans la for&

transporter le bois

Exploration scientifique Le centre de la fork

materiaux pour fabriquer un herbier babillard et table pour y exposer la collection
graines d'arbre des materiaux trouves en foret; feutres et

grands cartons pour monter la collection
(Exemple d'activite : fabriquer du papier a
partir de papier recycle et dechire)

L'environnement, David Suzuki
Les plantes, David Suzuki

nid d'oiseau abandonne

100
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Activites d'integration communautaire

Comment peut-on creer des liens avec la communaute dans le cadre de ce theme?

Ouverture sur l'ecole et la communaute
Inviter des grands de l'ecole qui sont dans le mouvement Scouts et Guides a venir parler de leur
experience de la nature.
Jumeler les petits de la maternelle avec des grands de 6e armee qui etudient les arbres et la for& en
sciences, et preparer un projet special.
Inviter une personne francophone qui travaille le bois ou dans le domaine de la for& : garde forestier/
garde forestiere, ebeniste, animateur/animatrice des pares de la vile, etc.

Ressources humaines : Qui peut nous aider a explorer le theme? Penser a des personnes (parents ou
autres) qui ont une connaissance ou une experience reliee au theme; quel sera leur role?

S'informer s'il y a un parent ou autre membre de la famille qui a un travail relie a la for& ou qui se
passionne pour la for& : les inviter en classe, ou aller les visiter; leur demander de partager leurs
connaissances et leurs experiences reliees avec la foret.
Exemple :
Inviter : un skieur /une skieuse, un alpiniste/une alpiniste
un menuisier/une menuisiere
un garde forestier/une garde forestiere
un biologiste/une biologiste qui s'interesse a la for&
un ingenieur forestier/une ingenieure forestiere
un blicheron/une bficheronne
un travailleur/une travailleuse dans une scierie

Partenariat avec les parents : Comment allez-vous integrer les parents au theme? Comment allez-vous
les informer a propos du theme et des apprentissages vises?

Envoyer une lettre expliquant le nouveau theme (accompagne d'un dessin de l'enfant) et les activites
qui auront lieu et qui sont reliees a ce theme. Y inserer le nouveau vocabulaire (avec illustrations) qui
sera introduit ainsi que les chansons et les comptines qui seront apprises.

Les parents ont-ils des idees pour les materiaux dans les centres, des jeux, des livres, de la musique
ou chanson, relies a ce theme? Recueillir leurs suggestions.

Inviter les parents a participer a la randonnee en for& ou a venir rencontrer l'invite(e).

Encourager les parents a parler du theme avec leur enfant a la maison. Les inciter a planifier eux aussi
des randonnees pedestres en famille.

Deuxieme partie
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Ressources materielles : Identifier les materiaux perissables, l'ameublement, les jeux et les livres relies
au theme dont vous aurez besoin.

Jeux :
casse-tete avec images de la foret, des animaux, des saisons
histoires naturelles (Fernand Nathan)
jeu « la coccinelle »

Livres :
Coquelicot. Bienvenue Joyeux Printemps. Pollu-ville. Sac a papier. Editions Projets Inc.
Gree, Alain. Petit sTom protege la nature. Casterman.

AMonette, Renee. la pepiniere. Collection Contes et bricoles, Editions du Trecarre.
La legende des feuilles d'automne. Collection Coquelicot, Editions Projets Inc.
Amery, Heather. Les quatre saisons. Editions Pelican.
Amery, Heather. L'automne. Collection Bibliobus, Editions Casteilla.

References :
Collection Photos de la vie : Nous et le changement. Nous et la nature. Moreland and Latchford.

Collection Sauvons noire planete : La couche d'ozone. L'effet de serre. Les pluies acides. La destruction
des forets tropicales

Collection Je decouvre : La nature en danger. Cette terre oli nous vivons. Le royaume vert. Le monde des
animaux

Collection Je veux connaitre : Mes premieres decouvertes. Editions World Book Inc., Editions des Deux
Cogs d'Or.

Chansons, comptines et histoires : Identifier des chansons, des comptines et des histoires pour
accompagner le theme.

Chansons :
Mon arbre
Le p'tit printemps Passe-Partout, vol. 1
Mon beau sapin!
(Voir suggestions de livres dans la bibliographie annotee.)
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Phase 4 : Evaluer l'enseignement, le theme et les apprentissages

Comment allez-vous evaluer votre enseignement?
Comment allez-vous evaluer le theme?
Comment allez-vous apprecier le cheminement de l'enfant a l'interieur de ce theme?

1. Revoir et ajuster les RAS et les activites prevues tout le long du theme; evaluer dans quelle
mesure ils sont pertinents ou dans quelle mesure ils ont ete atteints.

2. Prevoir de nouvelles situations d'apprentissage pour revoir ces RAS qui n' ont pas ete atteints.

3. Observer les enfants lors des situations d'apprentissage; se servir de notes prises sur le vif (voir
exemple, p. II-47) de rapports anecdotiques et/ou des grilles d'evaluation accompagnant les domaines
(voir exemple du domaine des responsabilites personnelles et sociales, p. 11-42 a 46) pour evaluer les
RAS acquis.

4. Lors de revaluation des apprentissages, verifier les liens entre les RAS : cela vous permet
d'evaluer d'autres RAS que vous n'avez pas notes au depart, mais qui ont un lien etroit avec les
apprentissages abordes a l'interieur du theme. Les grilles accompagnant les domaines precisent ces
liens.

5. Autoevaluation de l'enfant : permettre a l'enfant de faire un retour sur ses apprentissages
(voir exemple, p. II-47).

6. Portefolio : aider l'enfant a selectionner ses travaux les plus representatifs de ses apprentissages
l'interieur de ce theme. Les regrouper dans son portefolio (cahier, cartable ou boite) personnel.
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Exemple d'autoevaluation de l'enfant (Voir annexe 38 [page A-145] pour une copie du modele.)

FICHE D'AUTOEVALUATION J'ai aime7
c'etait facile

Je n'ai pas
aime/c'etait

difficile

Je ne sais
pas

Nom : Pierre
Date : 12 avril 2000

Activites realisees dans le cadre du theme Les
merveilles de la foret

Si ei,

Recherche sur la foret a la bibliotheque

Rencontre d'un garde forestier/d'une garde forestiere (i)

La randonnee dans la foret Oa

Le triage des materiaux collectes dans la for& $0

La fabrication d'une maquette une foret imaginaire

La confection de colliers de feuilles d'arbre

La visite de l'invite(e)

Exemples de notes prises sur le vif (Pour plus d'information a ce propos, voir p. II-309)

Le 9 avril 2000
Line joue un role de leader lors de
la randonnee en foret, alors
qu'elle est plutot passive a la
maternelle.

Semaine du 2 au 6 avril 2000
Sarah adore faire des colliers de
feuilles d'arbre, tenement qu'elle
a de la difficulte a se concentrer
sur les autres activites.

Le 10 avril 2000
Paul a de la difficulte a faire des
categories, mais it snit demander
de l' aide.

Avril 2000
Mark et Caroline se disputent
souvent en fm de journee. Ils ont
peut-etre besoin d'un temps de
repos au debut de l'apres-midi?

Deuxieme partie
Chapitre premier
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Le 14 avril 2000
Jennifer est tits sensible
aux besoins de notre invite.
Elle lui apporte une petite
chaise pour qu'il puisse s'y
installer.
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g) L'integration des apprentissages a partir d'un projet

Les projets peuvent etre collectifs (un projet ou toute la classe,
divisee en equipes, travaille a l'atteinte des sous-objectifs du projet)
ou individuels (chaque enfant a son propre projet).

Voici quelques exemples de projets realisables par des enfants de
maternelle :

Projets collectifs (toute la classe)

Organiser :

une fête;
une sortie;
un spectacle;
une danse;
un echange avec des personnes de la communaute;
et monter une piece de theatre;
de l'aide pour des personnes dans le besoin.

Projets individuels ou en petits groupes

Creer ou fabriquer :

un livre;
un dessin, une peinture;
un instrument de musique;
une recette;
des costumes pour se deguiser;
une maquette pour un assemblage.

usemommasii,

Demarche d'exploration d'un projet

La demarche pour l'exploration d'un projet avec les enfants qui suit
s'inspire de celle retrouvee dans le livre intitule : A la maternelle...
voir GRAND! (p. 34-38).

Cette demarche est divisee en trois temps : avant, pendant et apres.

Avant

Choix d'un projet

Faire un remue-meninges avec les enfants afm de trouver un
projet qui les interesse.
Regrouper les idees selon les grands themes qui ressortent; creer
un schema qui indique ces liens (voir toile d'araignee ou cercle).
Arriver a un consensus : en votant ou en tirant au sort; ecrire le
but du projet sur une affiche ou au tableau.

110 Deuxieme partie
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Description

Decrire les objectify du projet.
Noter a qui s'adresse le projet.
Etablir un echeancier pour chaque etape du projet.
Dresser une liste des ressources humaines et materielles
necessaires.
Faire un deuxieme remue-meninges pour trouver les sous-themes
du projet.
Creer une feuille de route pour le projet (un tableau oil vous
pouvez noter ce qui doit etre fait, les echeanciers, ce qui est
accompli, etc.).
Former des equipes : si possible, selon le choix et les interets de
1' enfant.

Pendant

Realisation

Planifier le travail pour chaque equipe : « Comment allez-vous
faire pour atteindre votre but? Qu'allez-vous faire aujourd'hui? »
Faire le partage des taches et des responsabilites : « Qui va faire
quoi? »
« Combien de temps avons-nous pour faire ceci? » Esquisser des
echeanciers.

Evaluation

A faire durant la realisation du projet : inviter les enfants a se
poser des questions a propos du processus de realisation du
projet, ainsi que sur la realisation de chacune des &apes.

Apres

Communication du projet

A l'interieur de la classe : presenter le projet aux autres enfants
de la classe; affichage en classe.
A l'exterieur de la classe : presenter le projet aux autres enfants
de l' ecole, ou d'une autre ecole, aux parents, dans la
communaute (sous forme de presentation, de spectacle,
d'exposition).

A noter : allouer un temps de presentation des projets aux autres
enfants de la classe au debut, a la mi-etape et a la fm du projet.

2. La creation de liens entre les litteraties multiples

L'integration des domaines d'apprentissage a partir de themes ou de
projets favorise la creation de liens entre les litteraties. Cette fawn de
faire aupres des enfants facilite chez eux le transfert de leurs savoirs, leur
savoir-faire, et leur savoir-etre, d'un contexte a l'autre.

11.
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Nous vous presentons un exemple, a la page suivante, de la facon dont
ces liens peuvent etre tisses. Dans cet exemple, le point central de la
planification est un resultat d'apprentissage en mathematiques (situe
dans l'encadre a lignes doubles). Les activites sont regroupees sous le
theme : 0 Un objet classifie est vite trouve! »

112
Deuxieme partie
Chapitre premier



H
ab

ile
te

s
ph

ys
iq

ue
s 

et
bi

en
-t

itr
e 

:
L

es
 e

nf
an

ts
re

co
nn

ai
ss

en
t q

ue
le

s 
fr

ui
ts

 e
t l

es
le

gu
m

es
 s

on
t d

es
al

im
en

ts
 s

ai
ns

.

Fr
an

ca
is

 la
ng

ue
pr

em
ie

re
 :

le
s 

en
fa

nt
s 

fo
nt

un
 r

em
ue

-
m

en
in

ge
s;

 il
s

ap
pr

en
ne

nt
 u

n
no

uv
ea

u
vo

ca
bu

la
ir

e.
I

L
ie

ns
 a

ve
c 

la
 li

tte
ra

tie
 p

er
so

nn
el

le

In
vi

te
r 

le
s 

en
fa

nt
s 

a 
po

rt
er

 u
n 

re
ga

rd
 c

ri
tiq

ue
 s

ur
 l'

ef
fi

ca
ci

td
 d

e 
le

ur
 c

la
ss

if
ic

at
io

n.
0 

L
es

 jo
ue

ts
 s

on
t-

ils
 p

lu
s 

fa
ci

le
s 

a 
tr

ou
ve

r?
 a

 r
an

ge
r?

 p
ou

rq
uo

i?
 C

om
m

en
t l

es
cl

as
si

fi
ca

tio
ns

 n
ou

s 
re

nd
en

t-
el

le
s 

la
 v

ie
 p

lu
s 

fa
ci

le
? 

» 
E

nc
ou

ra
ge

z-
le

s 
a 

tr
ou

ve
r

d'
au

tr
es

 f
aw

ns
 p

lu
s 

ef
fi

ca
ce

s 
de

 c
la

ss
if

ie
r 

le
s 

jo
ue

ts
.

L
itt

er
at

ie
 s

co
la

ir
e

D
om

ai
ne

 : 
L

es
 m

at
he

m
at

iq
ue

s

R
es

ul
ta

t d
'a

pp
re

nt
is

sa
ge

 s
pe

ci
fi

qu
e 

:

9.
 R

ec
on

na
itr

e,
 tr

ie
r 

et
 c

la
ss

if
ie

r 
de

s 
ob

je
ts

 d
e

l'e
nv

ir
on

ne
m

en
t.

C
on

te
xt

e 
: (

th
em

e 
: J

'a
im

e 
m

an
ge

r!
)

A
va

nt
 la

 c
ol

la
tio

n,
 m

od
el

er
 u

ne
 s

tr
at

eg
ie

 p
ou

r 
tr

ie
r 

et
cl

as
si

fi
er

 d
es

 f
ru

its
 e

t l
eg

um
es

 e
n 

pl
as

tiq
ue

, o
u 

de
s

im
ag

es
 d

e 
ce

s 
al

im
en

ts
 (

ex
. :

1.
 e

ta
le

r 
to

us
 le

s 
ob

je
ts

;
2.

 n
om

m
er

 le
s 

ob
je

ts
 e

t d
ec

ri
re

 le
ur

s 
ca

ra
ct

er
is

tiq
ue

s;
3.

 c
ho

is
ir

 d
es

 c
at

eg
or

ie
s 

po
ur

 le
s 

tr
ie

r 
: f

ru
its

, l
eg

um
es

;
4.

 d
es

si
ne

r 
un

e 
et

iq
ue

tte
 p

ou
r 

le
s 

ca
te

go
ri

es
; 5

. p
la

ce
r

le
s 

ob
je

ts
 s

ou
s 

l'e
tiq

ue
tte

 a
pp

ro
pr

ie
e)

. R
ef

ai
re

 le
 m

im
e

ex
er

ci
ce

 a
ve

c 
le

s 
al

im
en

ts
 d

e 
la

 c
ol

la
tio

n,
 a

va
nt

 d
e 

la
m

an
ge

r!

E
xp

liq
ue

r 
qu

'il
 p

eu
t y

 a
vo

ir
 p

lu
s 

d'
un

e 
fa

w
n 

de
cl

as
si

fi
er

 c
es

 o
bj

et
s.

 F
ai

re
 u

n 
re

m
ue

-m
en

in
ge

s 
av

ec
 le

s
en

fa
nt

s 
af

in
 d

e 
tr

ou
ve

r 
di

ff
er

en
te

s 
ca

te
go

ri
es

 : 
co

ul
eu

rs
,

fo
rm

es
, g

ro
ss

eu
rs

, e
tc

.

L
ai

ss
er

 le
s 

en
fa

nt
s 

ex
pe

ri
m

en
te

r 
av

ec
 la

 c
la

ss
if

ic
at

io
n

da
ns

 le
 c

en
tr

e 
de

s 
m

at
hd

m
at

iq
ue

s.
 C

ha
ng

er
 le

s 
ob

je
ts

 a
cl

as
si

fi
er

 : 
co

qu
ill

ag
es

, c
ai

llo
ux

, j
et

on
s,

 e
tc

.

In
vi

te
r 

le
s 

en
fa

nt
s 

a 
cr

ie
r 

un
 c

ol
la

ge
 s

ur
 u

n 
th

em
e 

de
le

ur
 c

ho
ix

 a
 p

ar
tir

 d
e 

m
at

dr
ia

ux
 c

la
ss

if
ie

s.

-- -.
. --

T
he

m
e

« 
U

n 
ob

je
t c

la
ss

if
ie

es
t v

ite
 tr

ou
ve

! 
»

L
ie

ns
 a

ve
c 

la
 li

tte
ra

tie
 c

om
m

un
au

ta
ir

e

D
an

s 
la

 c
la

ss
e 

de
 m

at
er

ne
lle

 :
C

ho
is

ir
 a

ve
c 

le
s 

en
fa

nt
s 

un
e 

fa
w

n 
ef

fi
ca

ce
 d

e 
cl

as
si

fi
er

 le
s

jo
ue

ts
 d

'u
n 

ce
nt

re
 d

'a
pp

re
nt

is
sa

ge
 a

fi
n 

qu
'il

s 
so

ie
nt

 p
lu

s
fa

ci
le

s 
a 

tr
ou

ve
r 

et
 a

 r
an

ge
r.

 E
xp

liq
ue

r 
l'u

til
ite

 d
e 

la
 c

la
ss

if
i-

ca
tio

n 
d'

ob
je

ts
 lo

rs
qu

e 
pl

us
ie

ur
s 

pe
rs

on
ne

s 
da

ns
 u

n 
gr

ou
pe

au
ro

nt
 a

 s
e 

se
rv

ir
 d

es
 m

im
es

 o
bj

et
s.

R
eg

ro
up

er
 le

s 
en

fa
nt

s 
en

 d
ya

de
s 

ou
 e

n 
tr

ia
de

s.
 C

ha
qu

e
gr

ou
pe

 a
 la

 r
es

po
ns

ab
ili

td
 d

e 
tr

ie
r 

et
 d

e 
cl

as
si

fi
er

 u
n 

ce
rt

ai
n

no
m

br
e 

d'
ob

je
ts

 d
an

s 
un

 c
en

tr
e 

d'
ap

pr
en

tis
sa

ge
. A

va
nt

 d
e

co
m

m
en

ce
r,

 le
s 

en
fa

nt
s 

do
iv

en
t v

ou
s 

in
di

qu
er

 le
s 

ca
te

go
ri

es
qu

'il
s 

on
t c

ho
is

ie
s 

en
se

m
bl

e 
(c

ou
le

ur
, d

im
en

si
on

, e
tc

.)
.

A
 l'

ec
ol

e 
:

T
ro

uv
er

 d
es

 C
ac

he
s 

si
m

pl
es

 n
dc

es
si

ta
nt

 la
 c

la
ss

if
ic

at
io

n
d'

ob
je

ts
 q

ue
 le

s 
en

fa
nt

s 
pe

uv
en

t e
ff

ec
tu

er
 e

t q
ui

 c
on

tr
ib

ue
nt

au
 b

on
 f

on
ct

io
nn

em
en

t d
e 

l'e
co

le
. E

x.
 : 

O
rd

on
ne

r 
un

e
et

ag
er

e,
 u

ne
 g

ar
de

-r
ob

e,
 u

ne
 r

em
is

e 
d'

ac
ce

ss
oi

re
s 

po
ur

 le
gy

m
na

se
, e

tc
.

A
u 

fo
ye

r 
:

E
nv

oy
er

 u
n 

m
es

sa
ge

 a
ux

 p
ar

en
ts

 p
ou

r 
ex

pl
iq

ue
r 

qu
e 

le
s

en
fa

nt
s 

ap
pr

en
ne

nt
 a

 c
la

ss
if

ie
r.

 L
eu

r 
pr

op
os

er
 d

es
su

gg
es

tio
ns

 p
ou

r 
fa

ir
e 

de
s 

ac
tiv

ite
s 

de
 c

la
ss

if
ic

at
io

n 
a 

la
m

ai
so

n.

i

D
eu

xi
em

e 
pa

rt
ie

C
ha

pi
tr

e 
pr

em
ie

r

E
xp

re
ss

io
n 

et
 a

pp
re

ci
at

io
n

ar
tis

tiq
ue

s
L

es
 e

nf
an

ts
 c

rd
en

t u
n 

co
lla

ge
.

R
es

po
ns

ab
ili

te
s 

pe
rs

on
ne

lle
s

et
 s

oc
ia

le
s 

:
L

es
 e

nf
an

ts
 a

pp
re

nn
en

t a
tr

av
ai

lle
r 

en
 g

ro
up

e 
et

 a
 &

ou
te

r
le

s 
id

ee
s 

de
s 

au
tr

es
.

A
ff

ir
m

at
io

n 
cu

ltu
re

lle
 e

t
fo

rm
at

io
n 

de
 l'

id
en

tit
e 

:
L

es
 e

nf
an

ts
 s

on
t i

nt
eg

re
s 

a 
la

vi
e 

de
 l'

ec
ol

e. II
51



3. L'exploitation du quotidian chez les enfants

La vie de tous les jours est une source intarissable d'apprentissage
pour les enfants. Assurez-vous donc de faire place aux cycles de la
nature, aux evenements, aux situations problematiques et aux
moments imprevus dans votre planification quotidienne.

Voici quelques exemples de ces moments ou evenements a exploiter
dans votre classe :

Lorsque c'est le debut ou la fin d'une saison, nous :

preparons une fête;
creons une chanson;
plantons un arbre ou autre chose pour leter l'arrivee ou la fm du
printemps ou le debut de Pete.

Lorsque c'est Pautomne, nous :

faisons une sortie dans la foret; j'invite les enfants a ramasser
des feuilles, des lichens, des cocons et autres pour le montage de
collections diverses;
parlons des preparatifs pour l'hiver;
parlons des couleurs;
felons l'Halloween, l'Action de grace, la Sainte-Catherine.

Lorsque c'est l'hiver, nous :

planifions une sortie pour faire des sports d'hiver;
parlons des vetements qui nous tiennent au chaud;
faisons des sculptures de neige a la recreation;
apportons de la neige en classe pour faire des experiences :
placer la neige dans l'eau froide, dans l'eau chaude, dans le
refrigerateur : que se passe-t-il?;
fetons Noel, le Nouvel An, la Saint-Valentin.

Lorsque c'est le printemps, nous :

plantons des graines de fleurs et de legumes en classe;
ramassons les ordures, nettoyons la cour d'ecole;
allons marcher dans le voisinage : comment les gens et la nature
nous indiquent-ils que c'est le printemps?
invitons un parent qui aime jardiner ou un horticulteur;
fetons Paques, le Mardi gras, le mercredi des Cendres.

Lorsque c'est Pete, nous :

transplantons les pousses de fleurs et de legumes dehors;
fetons la fm de l'annee scolaire;
anticipons ce que nous ferons durant Pete;
allons visiter une classe de premiere annee.
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Lorsqu'il arrive des imprevus (un papillon, une mouche, une
abeille entre dans la classe; un parent vient visiter la classe, un pot de
gouache tombe par terre), nous :

en profitons pour en parler;
modifions le deroulement de la journee afm de tirer avantage de
la situation imprevue;
sortons un livre afm de nous informer sur le sujet de l'imprevu.

Lorsque surgit une situation problematique dans la classe (conflit
entre des enfants, trop de bruit, les enfants parlent anglais entre eux,
trop d'enfants veulent visiter le meme centre, ou autres), nous :

nous regroupons au sol afin de discuter du probleme et de
trouver des solutions. Si nous attendons au lendemain, nous
aurons plus de difficulte a parler de la situation problematique.

Lorsqu'il y a un evenement heureux ou triste qui se passe a
l'ecole, dans la classe ou au foyer, nous :

en parlons lors d'une causette;
creons une peinture, un dessin, une musique ou une chanson
pour exprimer notre joie ou notre peine.

Lorsqu'il y a un evenement interessant dans Pactualite, nous :

lisons l'article dans le journal ou nous ecoutons la nouvelle a la
radio;
dessinons l'evenement a la suite d'une discussion a ce sujet;
invitons une personne experte a venir nous parler du sujet dont ii
est question dans l'actualite.

4. La securite

,

La securite physique et affective des enfants doit etre une priorite en
tout temps dans votre classe, dans l'ecole et a l'exterieur de l'ecole
(cour de recreation, transport par autobus, sorties dans la commu-
naute). C'est a vous que revient la responsabilite de vous assurer
qu'il n'y ait aucune negligence susceptible de presenter des risques
physiques qui pourraient avoir des consequences regrettables. Voila
pourquoi vous devez absolument considerer tous les details qui
assureront leur securite. Voici quelques suggestions qui vous
aideront a accomplir cette Cache :
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Securite physique

Renseignements a propos de l'enfant

Les placer tout pros de la porte de la classe, facilement accessibles
en cas d'incendie ou autres urgences; informer la direction de
l'emplacement de ces informations, ou faites-en une copie pour la
direction.

Type de renseignements a y inclure :
numero de telephone a la maison et au lieu de travail des parents;
numero d'autobus et lieu d'arret de l'enfant;
pour les enfants inscrits a un service de garde, noter le nom et le
numero de telephone de la personne qui vient les chercher;
allergie ou autre condition medicale de l'enfant bien connaitre
les antecedents medicaux de tous les enfants; garder les fiches
medicales a proximite et savoir quoi faire en cas d'urgence.

Entree et sortie de Pecole

Au debut de Vann& :
Attendre les enfants a la porte d'entree de l'ecole ou demander
aux parents de les accompagner jusqu'a la porte de la classe.
A la fm de la journee, accompagner les enfants jusqu'a la sortie
et attendre que tous soient partis.
Avoir en main le nom de la personne qui vient chercher l'enfant,
s'il y a lieu.

Enfants qui voyagent en autobus

Demander au chauffeur de placer un carton de couleur (ex. :
cane rouge) pour que l'enfant puisse reperer facilement son
autobus.
Vous pouvez placer un bracelet avec un carton rouge au bras de
l'enfant afin qu'il soit facile a identifier par le chauffeur
d'autobus.
Parler avec ces enfants des reglements de securite pour le trajet
par autobus.
Lors d'une mise en scene, modeler devant eux les comporte-
ments securitaires lors du trajet par autobus.

Connaissance du milieu physique de l'ecole

Visiter l'ecole avec les enfants; les aider a trouver des points de
repere pour retrouver facilement la porte d'entree de l'ecole, la
classe de maternelle, le bureau de la direction, la salle des
toilettes.
Familiariser les enfants avec les reglements de l'ecole.
Salle des toilettes : vous y rendre avec les enfants au debut de
l'annee; montrer aux enfants comment retrouver seul la salle des

116 Deuxieme partie
Chapitre premier



Deuxieme partie
Chapitre premier

toilettes et comment utiliser l'evier, comment ouvrir, fermer et
verrouiller la porte de la toilette, comment tirer la chasse d'eau,
etc.
Cour d'ecole : vous assurer que les enfants connaissent bien les
reglements et la raison d'être de ces reglements de la cour
d'ecole. Soleil a la recreation : encourager les enfants a porter
un chapeau et de la crème solaire; informer les parents a ce
propos.

Sorties a l'exterieur avec les enfants

Obtenir la permission des parents.
En informer le personnel de l'ecole (noter votre destination et
heure de retour, ainsi qu'un numero de telephone ou ils peuvent
vous rejoindre, si possible).
Prevoir la presence d' au moins deux adultes.
Apporter une trousse de premiers soins.

Dans votre classe

Etablir des reglements simples et clairs : ne pas grimper sur les
tables ou les fenetres, ne pas courir autour du centre d'eau et de
peinture, ne pas lancer d'objets.
Voir a ce que le plancher soit sec.
Eviter les objets de verre et les objets coupants.
En lever tout produit toxique de la classe; garder les produits
nettoyage sous cle.
Vous assurer que le mobilier soit stable et solide et le materiel en
bon etat.
Favoriser un milieu de non-violence : pas de fusil ni de jeu de
guerre.
Munir la porte de la classe d'une clochette ou d'une lumiere
clignotante afm de signaler toute sortie non justifiee des enfants;
ou, l'enfant qui a besoin de sortir (ex. : pour aller aux toilettes)
doit apposer un carton avec son nom pros de la porte.
Modeler les fawns d'utiliser de fawn securitaire les outils et les
materiaux dans les centres surveiller les enfants lorsqu'ils se
servent de ciseaux, de crayons pointus ou d'outils de menuiserie.
Pour eviter la contagion (grippes ou autres) : demander aux
parents de garder l'enfant malade a la maison; laver souvent les
jouets et les surfaces de jeu.
Avoir une connaissance des premiers soins, du RCP (reanima-
tion cardio-respiratoire) et une trousse medicale dans la classe.
Ne pas toucher, les mains nues, le sang ou autres liquides
corporels; it en va de meme pour les enfants entre eux (conserver
des gants de latex dans votre trousse de premiers soins a cet
effet).
Objets e'lectriques dans la classe : assurez-vous qu'ils soient en
bon &at; s'ils sont destines specifiquement aux enfants, leur
apprendre comment bien s'en servir avant de les laisser les
manipuler.
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Securite psychologique

La securite psychologique des enfants est aussi importante que leur
securite physique. De fawn generale :

soyez vigilante en ce qui a trait au harcelement, taxage et
racisme entre les enfants; intervenir immediatement dans le cas
d'un comportement inacceptable;
identifier les enfants rejetes des autres ou tres timides; cherchez
des solutions afm de les integrer au groupe;
conserver une routine; changer cette routine graduellement;
miser sur les forces des enfants afm qu'ils puissent tous vivre des
succes a leur mesure;
imposer le respect de tous, en tout temps;
garder une communication etroite et frequente avec les parents.

Le climat de la classe

Le climat qui regne dans votre classe contribue grandement au
sentiment de securite psychologique des enfants. Voici quelques
caracteristiques a rechercher pour creer dans votre classe un milieu
d'apprentissage positif, chaleureux, oil it fait bon vivre, grandir et
apprendre.

Recherchez un milieu oil :
les erreurs sont sources d'apprentissage;
l'humour est de mise;
les modeles de francais pule sont excellents et nombreux;
l'ouverture sur l'exterieur est encouragee;
les differences sont respectees;
la communication est valorisee;
la curiosite des enfants est stimulee;
les apprentissages se font dans une atmosphere de jeu et de joie;
les interactions entre les enfants sont nombreuses et positives;
les conflits font l'objet de discussion;
c'est plaisant de vivre ensemble;
tout le monde a sa place et contribue au groupe a sa fawn.

5. La discipline

Pour le bon fonctionnement de la vie de groupe a la maternelle et la
securite de tous les enfants, it est important de dresser une liste de
reglements qui doivent etre observes dans la maternelle, dans l'ecole
et dans la cour d'ecole. Bien que quelques situations demandent une
certaine flexibilite de votre part, la plupart des reglements doivent
etre observes en tout temps, de fawn constante.

Voici quelques suggestions a propos de l'etablissement et du respect
des regles :

11 est preferable d'etablir les reglements avec les enfants, au
debut de l' armee en maternelle. En premier, limitez-vous aux
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reglements que vous considerez les plus importants. Peu a peu,
vous pourrez introduire de nouveaux reglements, par exemple,
lorsqu'un probleme se manifeste dans la classe.
Creez avec eux des affiches illustrees qui decrivent ces
reglements.
Au debut de 1' annee, it est important de repeter les reglements a
chaque matin.
Accordez de l'attention aux enfants lorsqu'ils demontrent des
comportements voulus. Vous pouvez, par exemple, offrir une
recompense aux enfants qui respectent les reglements, ou tout
simplement souligner leur effort par un commentaire positif :
« Bravo, Melissa, to as bien range les jouets! ».

Que faire quand les enfants observent les reglements?

Vous pouvez leur offrir une recompense (eventuellement, le simple
plaisir que ressentiront les enfants suffira a les recompenser). Cette
recompense doit suivre, le plus tot possible, le comportement positif
afm que l'enfant cree un lien direct entre ce comportement et la
recompense.

Exemples de recompenses :
leur donner votre attention
un sourire
un commentaire positif, un mot d'encouragement qui met en
evidence le comportement voulu : « Bravo pour to
debrouillardise Nathaniel! »
un privilege
la lecture d'un livre favori
une recompense materielle : un collant, une collation ou un jeu
special

Que faire quand certain enfants n'observent pas les
reglements?

Les recherches demontrent que les renforcements positifs ont beau-
coup plus de succes aupres des jeunes enfants que les consequences.
Mais it est parfois difficile d'utiliser uniquement des renforcements
positifs, surtout dans des cas oil la securite physique d'un enfant est
en jeu (ex. : monter sur les tables, se rendre dans la rue devant
l'ecole, lancer des objets, frapper un autre enfant). 11 faut alors
recourir a des consequences. Min que ces consequences soient
efficaces, nous vous suggerons de :

agir aupres de l'enfant tout de suite apres le comportement, ou
tout de suite avant que le comportement se manifeste (par
exemple, empecher un enfant de monter sur la table alors qu'il
s' apprete a le faire);
expliquer la raison pour laquelle vous intervenez aupres de
l'enfant, en prenant coin de bien le regarder dans les yeux;
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etre constante dans vos interventions : un comportement
particulier ne devrait jamais etre acceptable dans une meme
situation donnee;
vous assurer d'intervenir egalement aupres de tous les enfants
(par exemple, ne pas faire de difference entre les fines et les
garcons, les anglo-dominants et les franco-dominants, etc.);
ne jamais brusquer un enfant, eviter de lever le ton de votre voix
de fawn excessive : selon les chercheurs, ces strategies invitent
les enfants a adopter eux-memes ces comportements;
eviter d'accorder plus d' attention aux comportements negatifs
qu' aux comportements positifs. Le jeune enfant adore
1' attention!

Exemples de consequences :
un reproche de votre part
retirer un privilege
en parler aux parents

6. Comment gerer les regroupements multifiges?

Plusieurs des 8coles francaises langue premiere en Alberta sont de
petites ecoles, regroupant un petit nombre d'eleves de plusieurs
niveaux. II est alors frequent d'avoir recours aux regroupements
multiages dans une meme classe. On peut ainsi retrouver dans une
meme classe des enfants de deux niveaux : maternelle et premiere
armee, de trois niveaux : M-1-2, et plus rarement, de quatre niveaux :
M-1-2-3.

Voici quelques avantages des classes multiages (parfois appelees
« classes multiprogrammes » ou « classes a niveaux multiples »)
considerer et a partager avec les parents :

habituellement, it y a un nombre plus restreint d'enfants : vous
avez alors l' occasion de mieux les connaitre;
les transferts des connaissances d'un niveau a l'autre se font plus
facilement;
vous avez la possibilite de promouvoir l'enseignement par les
pairs;
les enfants apprennent a devenir autonomes et responsables plus
rapidement;
les enfants developpent davantage leur esprit d' initiative;
les enfants apprennent a s'entraider;
les enfants apprennent non seulement des apprentissages a leur
niveau, mais aussi a un niveau superieur, ou ils peuvent revoir
des apprentissages d'un niveau inferieur (cela leur permet de
mieux integrer les connaissances).

Comment dois-je m'y prendre avec un groupe multiage?

Bien stir, cette situation demande une organisation et un fonctionne-
ment particuliers de votre part. Voici quelques aspects a considerer
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Pour une description des
cartons pour demander de
l'aide, veuillez vous rdferer aux
RAS 1.D.7, a la page II-80.
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lors de la planification du milieu d'apprentissage pour ce type de
regroupement.

(A noter : Ces aspects ne sont pas specifiques a la situation des
regroupements multiages.)

Organisation de la classe

Le type d'amenagement privilegie a la maternelle (les centres
d'apprentissage) se prete particulierement bien aux classes a
niveaux multiples. Vous pouvez aussi :

prevoir un endroit ou les enfants peuvent travailler individuelle-
ment dans le calme (ex. : le centre de la bibliotheque);
prevoir un endroit ou les enfants peuvent se regrouper en petits
groupes de 4 ou 5;
prevoir un endroit pour les grands rassemblements (voir Centre
de la collation et du rassemblement, p. 11-259);
organiser les centres d'apprentissage selon les matieres scolaires
communes a tous les niveaux : lecture, ecriture, mathematiques,
sciences, arts, etc.;
creer un tableau d'enrichissement pour les enfants qui ont
terming leur travail, ou leurs jeux dans les centres : it s'agit d'un
babillard oit vous placez des exemples d'activites (qui ne sont
pas reliees au theme ou au projet du mois) que les enfants
peuvent faire de fawn autonome.

Le role de l'enfant

L'enfant du groupe multiage doit apprendre a devenir le propre
gestionnaire de ses apprentissages. Graduellement, it importe de
l'amener a planifier, a realiser et a evaluer ses activites. Vous pouvez
donc :

impliquer les enfants dans la gestion de la classe; par exemple, la
prise des presences, le ménage ou l'organisation des centres
d'apprentissage. A cet effet, vous pouvez creer un tableau des
Caches ou vous identifiez le nom des enfants responsables de
certaines taches;
apprendre aux enfants a se servir des cartons pour demander
de l'aide; ex. : chaque enfant a une serie de quatre cartons
(carton rouge = j'ai besoin d' aide; carton vert = j'ai terming;
carton jaune = nous avons un conflit a regler; carton bleu = tout
va bien!). L'enfant place le carton voulu au coin de sa table de
travail afm de vous signaler ses besoins.

Le travail en groupe : l'apprentissage cooperatif

11 s'agit de regrouper les enfants en groupes homogenes ou
heterogenes pour les activites d'apprentissage, les jeux ou
l'execution de taches diverses :
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Vous retrouverez un exemple
du calendrier de la journee ou
de la semaine a l'annexe 31,
p. A-108.
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les groupes homogenes (regrouper des enfants d'un meme
niveau) : ce type de groupe est efficace pour des activites oil it y
a des RAS particuliers pour un niveau;
les groupes hiterogenes (regrouper des enfants de plusieurs
niveaux) : au debut de l'annee, limiter ce groupe a deux ou trois
enfants. Augmenter le nombre selon la capacite des enfants de
travailler ensemble. Min de permettre aux enfants d' apprendre
comment travailler en groupe, it est sage de limiter ce type de
regroupement, en debut d'annee, a des activites de détente et de
jeux. 11 est important de conscientiser les enfants plus Ages au
fait que les plus jeunes ont besoin qu'on leur donne la chance de
participer et qu'ils ont besoin d'encouragement;
etablir un systeme de tutorat afm de favoriser les interactions
entre les enfants de maternelle et ceux des autres niveaux : les
deux groupes sortiront gagnants de ce type d'interaction;
utiliser le cercle de l'harmonie pour parler de l' organisation de la
classe, de la planification de l'horaire, de situations de conflits
ou autres;
faire la promotion du respect des autres en tout temps.

La planification a long et court terme

Faites des choix sur le contenu des activites d'apprentissage en
tenant compte des RAG du programme de maternelle et des
programmes d'etudes des autres niveaux retrouves dans votre
groupe (une bonne connaissance des RAG de chaque niveau est
essentielle au succes de votre planification).
Plan mensuel : integrer les domains d'apprentissage retrouves a
tous les niveaux a l'aide de themes ou de projets integrateurs : it
s'agit de choisir des themes ou des projets communs pour tous
les niveaux, mais avec des RAG propres a leurs niveaux
respectifs.
Plan hebdomadaire : discuter du deroulement de la semaine avec
les enfants au debut de chaque semaine : resumer ce qui a ete fait
la semaine pass& (parler des succes et des problemes encourus),
parler des comportements que vous attendez d'eux, rappeler le
theme ou le projet en cours.
Plan journalier : mettre au point l'organisation de la journee a
chaque matin, en presence des enfants; afficher un plan visuel de
la journee; encourager les enfants a se servir de leur calendrier
de la journee ou de la semaine.
Ajuster vos attentes et vos outils d'evaluation (ex. : grilles a
cocher) selon le niveau de 1' enfant.

La discipline

Afin de motiver les enfants a apprendre, encourager les efforts
des enfants au moment oil ils se produisent.
Nommer un enfant, vedette de la semaine ou du mois : cet
enfant, en plus d'obtenir certains privileges, aura a executer
certaines Caches, ou sera responsable d'un aspect de
1' organisation de la classe.

122 Deuxieme partie
Chapitre premier



D
Des suggestions de strategies
ou d'outils pour appuyer le
partenariat avec les parents
se trouvent aux pages 11-290 a
306.

Suggestion pedagogique

Cette periode de transition
necessite un partenariat etroit
de votre part avec l'enseignante
de la premiere amide. 11 est
important de planifier des
rencontres avec celle-ci dans le
but de vous permettre de
choisir ensemble les strategies
qui vous semblent les plus
appropriees.

Deuxieme partie
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Etablir des regles de vie simples, faciles a gerer (ex. : pour aller
aux toilettes, les enfants peuvent apporter une cle geante) et qui
sont appropriees pour tous les niveaux. Accompagner les enfants
de la maternelle de plus pres et les jumeler avec un ami special
de la classe de niveau plus Cleve : l'enfant plus age aura certaines
responsabilites vis-à-vis le plus jeune.
Servez-vous d'un tableau pour afficher les reglements de classe.
Vous pouvez y consigner les comportements desirables ou non
desirables des enfants, ainsi que les consequences negatives et
positives relativement a ces comportements.

Les partenariats

Pour le bon fonctionnement des regroupements multiages, vous avez
besoin d'un excellent systeme de support : des parents, de la
direction de l'ecole et des autres enseignants. N'hesitez pas a
demander de l'aide et a creer avec ces partenaires des liens positifs
et durables.

7. Comment faciliter la transition de la maternelle a la premiere
annee?

Voici diverses suggestions d'echanges, d'activites et de projets
visant a vous aider a favoriser le bien-etre de l'enfant au cours de la
periode du passage de la maternelle a la premiere annee. Ces
informations proviennent directement du document intitule :
Passage de la maternelle a l'ecole primaire (1998), du Conseil
scolaire regional du Centre-Nord, (p. 14-19).

Visite de la salle de classe de premiere annee en l'absence
des Cleves

Pendant que les eleves de la premiere annee vont a la musique,
au gymnase, ou sont sortis, les enfants de la maternelle peuvent
visiter la salle de classe de premiere annee din d'explorer et de
se familiariser avec ce qui s'y trouve.

Animation d'activite en maternelle par l'enseignante de la
premiere annee et en premiere annee par vous, l'enseignante
de maternelle

L'enseignante de premiere annee peut se rendre dans votre classe
pour se presenter et animer une causette, un atelier ou raconter
une histoire. Vous pouvez faire de meme avec les eleves de
premiere annee. Ceux-ci pourront vous montrer leur savoir-faire
en lecture et dans les autres matieres.

II 61



Visite de la salle de classe de la premiere annee

Jumelage

Les eleves de la premiere annee peuvent recevoir les enfants de
votre classe dans une atmosphere de détente. Chaque enfant de la
premiere annee se rend responsable de familiariser un enfant de
votre classe avec ce qu'il y a dans la salle de classe et dans son
pupitre. A un moment determine par l'adulte, les enfants jumeles
partagent une activite choisie a l'avance par l'eleve de la
premiere annee. Par exemple, les enfants pourront regarder un
livre ensemble, jouer librement avec du materiel de classe, faire
une sculpture avec de la pate a modeler et autres.

Activite collective

Chaque eleve de la premiere annee accompagne un enfant de
votre classe, l' invite a s'asseoir avec lui a son pupitre et a
partager le materiel concret qui servira au cours d'une activite
collective de courte duree (15 a 20 minutes).

Animation d'une causette avec les enfants de la maternelle
par l'enseignante de premiere =nee

En l'absence de ses propres eleves, l'enseignante de la premiere
annee recoit les enfants de votre classe pour une causette afm de
leur permettre de poser des questions et d'exprimer leurs attentes
ou leurs inquietudes face a ce qu'ils vivront en premiere annee.

Projets conjoints des eleves de la premiere annee et les
enfants de votre classe

Les enfants des deux niveaux peuvent planifier avec des adultes
et se partager les taches dans la realisation de projets de
sensibilisation :

A la paix (Semaine de sensibilisation aux besoins des enfants
de pays en voie de developpement);
aux besoins des demunis qui sont pres de nous, a 1' occasion
d'une fete : Noel, Paques ou la Saint-Valentin;
A la richesse de notre culture (Semaine nationale de la
francophonie);
A l'importance de preserver les ressources naturelles de notre
milieu, de notre planate (journee de la Terre, journee de
l'Arbre, Semaine de la protection de l'environnement).

Ces projets peuvent prendre la forme d'un mural, d'un mini-
spectacle, d'une piece de theatre de marionnettes, d'une
maquette, d'une chanson, d'un livre, d'une exposition, de jeux
de groupes, d'une fête ou autres.
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Suggestion pedagogique

Le portefolio de l'enfant (voir
section evaluation) est une
source importante d'informa-
tion pour l'enseignante de la
premiere mate. Avec les
enfants, durant l'annee, prenez
le temps de choisir des travaux
revelateurs de leurs habiletes,
de leurs connaissances et de
leurs interets.

Deuxieme partie
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Projet conjoint a Pexterieur de Peco le

Les &eves des deux niveaux peuvent planifier conjointement une
sortie, une journee de plein air, un pique -pique ou autres.

Divers autres echanges et activites au cours de Pam&

Les eleves de la premiere armee peuvent venir lire une histoire
aux enfants de votre classe ou leur faire une presentation ou une
demonstration pour un atelier, un projet ou autres.

Les enfants de votre classe peuvent aller en premiere armee pour
mimer une histoire racontee par l'adulte, presenter un spectacle
de marionnettes, partager leurs decouvertes lors de leurs
explorations, montrer leurs inventions, parler de personnages
qu'ils incarnent avec chapeaux ou costumes, etc.

Les &eves de la premiere annee peuvent preparer une maquette
de leur salle de classe avec de la pate a modeler ou autres
materiaux afin de la remettre aux enfants de votre classe en
souvenir de leur visite. Au retour, a la suite d'une visite dans la
classe de la premiere armee, chaque enfant de votre classe peut
essayer de situer sur la maquette, le pupitre qu'il a partage avec
l'ami, ainsi que quelques endroits importants de la classe.

Les enfants de votre classe peuvent a leur tour tenter de
reproduire la maquette de la salle de classe de la premiere armee
avec des blocs Lego ou autres materiaux d'assemblage. En
ajoutant de petits personnages fabriques ou achetes, les enfants
pourront reproduire des scenarios realistes ou imaginaires de la
vie de la classe en premiere =lee.

Activite de rm d'annee en maternelle

A la fm de l'annee en maternelle, les enfants peuvent vous aider
a enlever les peintures, les dessins, les collages et autres travaux
qui sont affiches dans la classe. Ils peuvent aider a nettoyer,
reparer et organiser le materiel afin qu'il soit en bon etat pour la
prochaine classe. Cette demarche les aide a prendre conscience
que leur sej our en maternelle s' acheve et qu'une experience
nouvelle les attend en septembre.

Activites de debut d'annee en premiere (pour vous et
l'enseignante de premiere)

Si les enfants de votre classe ont une marionnette ou une
mascotte, celle-ci peut aller leur rendre visite en premiere
amiee, lors des premieres joumees de classe. Cette initiative
de votre part leur permettra de se sentir plus a l'aise dans
leur nouveau milieu d'apprentissage.
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Lors des causettes et des dchanges, inviter les enfants A :
. se rappeler les bons moments vecus en maternelle;
. exprimer comment ils se sont sentis le matin de la rentree

en premiere armee;
. exprimer comment ils se sont sentis apres la premiere

j ournee.

Activites d'accueil des eleves qui entrent en premiere

Si la rentree des enfants de la maternelle ne coincide pas avec
celle de la premiere annex, vous pouvez vous rendre disponible
pour accueillir les enfants que vous avez connus en maternelle et
les rassurer en les accompagnant jusqu'a leur nouvelle classe.
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Chapitre 2 : Comment eveiller l'enfant aux sept domaines
d'apprentissage?

Saviez-vous que...

Chaque RAS est identifid a
partir d'un code comprenant un
chiffre, une lettre et un chiffre.
Le premier chiffre vous refere
au domaine d'apprentissage, la
lett:re au RAG et 1e deuxieme
chiffre, le num6ro du RAS.

Ex. : 4.B.3. L'enfant trace et
dessine des formes simples.

4.B.3 RAS
nsec autres RAS :

( 1 t2)
RAG

domaine d'apprentissage 4 : les
habiletes physiques et le bier:-
etre

Suggestion pidagogique

Le programme suggere de
personnaliser l'apprentissage.
Pour ce faire, it importe de tenir
compte des besoins particuliers
des enfants dans l'elaboration
de vos planifications a court et
a long terme. Vous pouvez
alors avoir une planification
globale pour toute la classe,
mais avec des planifications
personnalisees pour les enfants
qui en ont besoin.

Deuxierne partie
Chapitre 2

Vous ne savez pas comment aborder certains RAS au programme de
maternelle? Vous avez besoin de precisions ou de suggestions quant a la
presentation de ces RAS aux enfants? Afin de repondre a vos interroga-
tions et dans le but de clarifier les RAS, le chapitre 2 de la deuxieme
partie du present document reprend tour les resultats d'apprentissage
specifiques retrouves dans le programme, accompagnes de pistes
pedagogiques (commentaires, strategies d'apprentissage ou d'enseigne-
ment), pour vous aider a eveiller l'enfant aux sept domaines d'appren-
tissage prescrits. 11 ne s'agit pas ici de lire toute cette section d'un trait,
mais plutot de la consulter un peu a la maniere d'un dictionnaire ou
d'une banque d'idees, en allant chercher les informations stir les RAS
dont vous avez specifiquement besoin.

A. Comment consulter cette section?

Pour chaque domaine d'apprentissage, vous trouverez :

une description du domaine d'apprentissage;

un tableau a deux colonnes comprenant une liste des RAS dans la
colonne de gauche, (codes afm de les identifier plus facilement, avec
suggestions de liens avec les RAS de ce domaine ou des autres
domaines), accompagnes de pistes pedagogiques (commentaires,
strategies d'apprentissage ou d'enseignement) dans la colonne de
droite;

une grille de planification et d'evaluation des apprentissages;
celle-ci peut servir a deux aches differentes : pour noter les RAS
abordes avec les enfants ou pour evaluer les apprentissages de
l'enfant.

Le domaine du francais langue premiere est organise un peu differem-
ment des autres, compte tenu de l'importance de son contenu pour les
enfants vivant dans un milieu ou le francais est minoritaire. 11 comprend,
en plus des composantes identifiees precedemment :

un tableau regroupant les RAS a etre evalues au niveau de la
maternelle;
une section traitant des enfants qui ont la langue anglaise comme
langue dominante, comprenant des suggestions de pratiques
pedagogiques efficaces pour le regroupement homogene d' enfants
anglo-dominants et pour le regroupement d' enfants anglo-dominants
integres au groupe regulier;
une banque de strategies et d'outils d'apprentissage et d'enseigne-
ment pour la communication orale, la lecture et l' ecriture.

65
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B. Les concepts du modele organisationnel

Que veulent dire les concepts de dimension critique, de litteraties
multiples, de bilinguisme additif et d'education dans une perspective
planetaire, dans le « feu de l' action » ? Comment peut-on les mettre en
application quotidiennement avec les enfants de notre classe? Afm de
vous aider dans cette ache, nous vous presentons d'abord un schema qui
vous donne des pistes pour vous aider a « vivre » les concepts a la base
du modele organisationnel avec les enfants. Ces pistes vous aideront
peut-etre a trouver vos propres fawns de faire din de permettre
l'actualisation en francais des enfants de votre groupe. Nous vous
presentons ensuite chacun de ces concepts separement, accompagne de
pistes concretes pour son exploitation avec les enfants.
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Bilinguisme additif

Je park un francais standard de haut niveau avec les
enfants.
Je n'utilise l'anglais avec les enfants qui ne
comprennent pas encore le francais que dans des
situations oil leur securite affective ou physique est
en jeu.
Je planifie des activites (sportives, sociales) a
l'exterieur de la classe afin d'offrir aux enfants la
possibilite de parler en francais ailleurs que dans la
classe ou l'ecole francaise; ex. : visite en francais
d'un lieu dans la communaute, d'une famille qui
park francais, d'une entreprise ou it y a des
travailleurs francophones, etc.
J'encourage les enfants a parler francais ailleurs dans

Je suis positive et respectueuse a regard des langues
et des cultures; je parle ouvertement de ma fierte en
tant que francophone.

Principes de Papprentissage

Tenir compte des principes de
l'apprentissage dans le quotidien
de la matemelle.

Dimension critique

J'offre de multiples occasions aux enfants :

de s'interroger, de poser des questions a propos de leur
monde : les evenements, les textes, les facons de faire, de
dire, de penser des personnes, etc.;
de chercher plusieurs solutions a un meme probleme;
de regarder une situation ou un probleme selon divers points
de vue;
d'apprecier autour d'eux les similarites et les differences : de
sexe, de langue, de religion, de culture, d'environnement,
etc.;
de rdflechir sur leurs propres comportements et sur ceux des
autres et sur diverses signification que ceux-ci vehiculent;
de participer a des discussions portant sur des situations
sociales autour d'eux.

Comment tenir
compte des concepts

du modele
organisationnel des
litteraties multiples

dans mon
enseignement?

Education dans une perspective planetaire

Je suis respectueuse des differences humaines et
j'encourage les enfants dans cette meme voie.
Je suis respectueuse de la nature et de
l'environnement : je recycle les dechets, je ne
gaspille pas, je ne pollue pas, etc. et j'encourage les
enfants a faire de meme.
11 y a une boite de recyclage dans la classe et dans
l'ecole.
H y a une affiche (texte et illustrations) de regles de
respect de la nature dans ma classe.
Je surveille les stereotypes : de sexe, de race, etc. Je
choisis des ressources pour les enfants exemptes de
tout stereotype et qui encouragent la tolerance; ex. :
poupees de differentes cultures, livres d'histoire ou
les femmes et les hommes exercent des métiers non
traditionnels, etc.

Litteraties multiples

Je planifie des activites d'apprentissage qui touchent aux trois litteraties. Je suis soucieuse de gander un
equilibre entre les activites scolaires, personnelles et communautaires.

Litteratie conununautaire : Je m'informe a propos de la communaute francophone de ma region et
j'exploite les possibilites qui s'y trouvent; je cherche des facons de contribuer a la communaute, et de
faire contribuer les enfants de ma classe.
Je trouve diverses facons d'integrer les foyers et la communaute francophone dans ma planification;
ex. : inviter des personnes de la communaute a venir rencontrer les enfants; faire appel a l'expertise
des parents sur un sujet particulier.
Je planifie des activites oil les enfants peuvent vivre des experiences creatrices dans la communaute;
ex. : visiter un centre de personnes agees a l'occasion de Noel; creer des cartes de souhaits, des
dessins, pour leur remettre.
Litteratie personnelle : Je profite de toutes les occasions pour mettre l'accent sur le savoir-titre.
Litteratie scolaire : Je presente les activites visant cette litteratie dans des contextes significatifs et
authentiques pour les enfants.

Deuxieme partie
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? Regard critique

Suggestion pidagogique

Les enfants d'aujourd'hui,
compte tenu de la multiplicite
des sources d'information et
des r6alit6s des families
actuelles, sont déjà exposes a
plusieurs problematiques qui
concernent leur monde : parents

1 sans travail, pauvrete, pollution,
ressources naturelles precaires,
violence et autres. Certaines de
ces probl6matiques peuvent
etre d6licates a traiter avec les
enfants. Nous vous sugerons
de trouver un livre d'histoire
qui en parle, ou d'utiliser une
marionnette pour animer la
discussion. Informer les
parents des problematiques que
vous comptez aborder en
classe. Quelques parents
prefereront peut-titre que vous
evitiez certain sujets qui
touchent leur enfant de trop
pres.

Veuillez vous referer au RAG
1.B. l'enfant construit son sens
critique, du domaine des
responsabilites personnelles
et sociales, pour d' autres idees
concemant votre role face a la
construction du sees critique de
l'enfant.

Pour des suggestions visant
amener l'enfant a poser des
questions, veuillez consulter les
pages II-135 a 138.

68

1. Comment favoriser la construction de la dimension critique
chez les enfants?

Bien avant son entrée en maternelle, l'enfant, selon son milieu, a déjà
acquis un certain sens des valeurs telles la justice et le respect. 11 se pose
déjà plusieurs questions a propos des personnes qu'il c6toie et de
l'environnement dans lequel it evolue. II importe donc de poursuivre sur
cette demarche critique &ja amorcee chez l'enfant, en lui permettant :

de s'interroger, de poser des questions a propos de son monde : les
evenements, les textes, les facons de faire, de dire, de penser des
personnes, etc.;
de pratiquer son ecoute active (ex. : par l'entremise de l'apprentis-
sage cooperatif);
de chercher plusieurs solutions a un meme probleme;
de regarder une situation ou un probleme (un evenement) selon
divers points de vue;
d'appr6cier autour de lui les similarites et les differences : de sexe,
de langue, de religion, de culture, d'environnement, etc.;
de reflechir sur ses propres comportements et sur ceux des autres et
sur diverses signification que ceux-ci vehiculent;
de participer a des discussions portant sur des situations sociales
autour de lui;
d'echanger son point de vue avec les autres et d'ecouter le point de
vue des autres : it est important que l'enfant comprenne que lorsqu'il
accepte le point de vue des autres, cela ne veut pas dire qu'il doit
laisser son propre point de vue de cote.

La perspective critique de l'apprentissage cherche avant tout a amener
l'enfant a s'ouvrir et a analyser son monde. II sera donc important pour
vous de bien choisir, de doser et de contextualiser les problematiques
abordees avec l'enfant, din de conserver et de nourrir le plaisir et le gout
d'apprendre chez lui. La construction du sens critique chez l'enfant est
un cheminement personnel qui se poursuit tout au cours de sa vie.

Les strategies favorisant la construction de la dimension critique de
facon particuliere sont accompagnees du symbole suivant : (It)

Quel est votre role face a la construction du sens critique de
l'enfant?

Les questions Pour l'enfant de maternelle, savoir poser des questions
est l'une des &apes importantes qui l'amenera a construire son sens
critique. Bien souvent, lors des situations d'apprentissage, les questions
viennent de nous, et les enfants tentent de trouver des reponses. Si nous
voulons les aider a construire leur sens critique, it est important qu'ils
apprennent a poser leurs propres questions.
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Plusieurs strategies pour
l'apprentissage de Pecoute
active sont presentees aux
pages 11-115 et 116.

Saviez -vous que...

Les icrits authentiques sont
des textes que l'enfant trouve
dans son foyer et dans sa
communaute.

Deuxieme partie
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L'ecoute active S'engager a &outer activement les autres est aussi un
element a la base de la construction du sens critique de l'enfant.

L'echange de differents points de vue Bien que l'enfant de maternelle
soit pint& egocentrique, it peut tout de meme apprendre a donner son
point de vue, tout en ecoutant et respectant celui des autres. Peu a peu,
l'enfant s'apercevra que les differents points de vue des autres
enrichissent son propre point de vue.

Lors de l'echange d'idees entre les enfants (remue-meninges, discussion
sur un sujet de l'actualite), vous pouvez les amener a :

&outer les autres attentivement et a s'interesser a ce qu'ils
expriment;
poser des questions pour mieux comprendre les idees des autres;
accepter que les autres puissent avoir des idees differentes et
interessantes;
comprendre qu'ils n'ont pas besoin d' avoir les memes idees que les
autres pour les respecter.

2. Comment favoriser la construction de la litteratie person-
nelle chez les enfants?

Afm de favoriser la construction de la litteratie personnelle chez les
enfants de votre groupe, vous pouvez les amener a :

apprendre a mieux se connaitre, a mieux connaitre les autres et leur
environnement : en se servant de leurs cinq sens pour explorer leur
monde, en interagissant avec les autres, en les aidant a aller au-dela
des apparences;
etre attentifs et curieux;
utiliser leur pens& de facon creative;
resoudre des problemes de toutes sortes;
acquerir des strategies de savoir-etre, de savoir faire et de savoir qui
les aident a construire leur sens critique telles qu'enumerees
precedemment : poser des questions, &outer de facon active, donner
leur point de vue, &outer le point de vue des autres, s'interroger
propos des evenements de leur monde, apprecier les differences
autour d'eux, etc.

3. Comment favoriser la construction de la litteratie scolaire
chez les enfants?

Afm d' amener les enfants a s'eveiller vous pouvez mettre des
eaits authentiques a leur disposition :

des livres pour se divertir et s'informer a propos du monde qui les
entoure;
les revues et les journaux qui traitent de l' actuante;
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Saviez-vous que...

Les contextes authentiques
sont compos6s des activites
quotidiennes de l'enfant : jeux,
sports, repas, sorties et autres.

70

les etiquettes que l'on retrouve sur les boites de conserve, de
cereales, sur les vetements neufs, etc.;
des listes d'epicerie, des notes, des cartes de souhaits, etc.;
des affiches qui nous donnent des directions ou qui nous informent
et nous donnent le gout d'aller voir un concert!
les courriels que nous envoient d'autres groupes d'enfants, ou une
personne de la communaute;
les lettres des grands-parents;
autres.

En plus des textes authentiques, vous pouvez initier les enfants aux
materiaux authentiques de leur environnement. Ceux-ci comprennent les
textes de danse (ex. : spectacle de danse folklorique par un groupe de la
region), de musique (ex. : recital de piano a l' ecole), d' arts plastiques
(ex. : peinture, dessins, sculpture), de multimedia (ex. : pages web a
Internet).

Afm de favoriser la construction de la litteratie scolaire dans les divers
domaines d'apprentissage, vous pouvez aussi privilegier les activites qui
situent l'apprentissage dans un contexte authentique :

l'apprentissage de la langue a travers l'interaction : des enfants avec
vous ou un autre adulte et des enfants entre eux pour parler d'un
&tenement dans l'actualite, d'une activite familiale, d'une video ou
d'un jeu favori;
l'usage decontextualise de la langue pour parler de sa famine, de ses
activites et loisirs favoris, de ses amis;
les symboles present& en contexte : apprendre les lettres de
l'alphabet a partir d'un livre d'histoire que l'on veut lire;
l'apprentissage des mathematiques par la resolution de problemes
dans des situations quotidiennes; par exemple, lors des activites de
routine (le calendrier, la temperature) ou lors des jeux (les jeux de
table, les jeux de blocs), encourager les enfants a compter,
additionner, a faire des regroupements et des estimations dans des
situations authentiques, ou it y a un but reel (ex. : compter le nombre
d'enfants pour savoir s'il y a assez de verres pour la collation);
apprendre a utiliser l'ordinateur pour jouer a un jeu, envoyer un
message a un ami a Internet, faire une carte de souhaits, ou autres.

4. Comment favoriser la construction de la litteratie commu-
nautaire chez les enfants?

Veuillez vous referer au domain de l'affirmation culturelle et de la
formation de fidentite, aux pages II-174 a 179, pour des idees a ce sujet.
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5. Comment favoriser le bilinguisme additif chez les enfants?

Les strategies (dans le chapitre 3 de la dewdeme partie) favorisant le
bilinguisme additif de facon particuliere sont accompagnees du
symbole suivant : ( § )

Veuillez retourner au diagramme de la page 111-67 pour des pistes
concretes afin de mettre ce concept en application dans votre classe.

6. Continent introduire les enfants aux valeurs relives a
l'education dans une perspective planetaire?

Les strategies qui favorisent Peducation dans une perspective
planetaire sont accompagnees du symbole suivant : (a)

Veuillez retourner au diagramme de la page 1:1-67 pour des pistes
concretes afin de mettre ce concept en application dans votre classe.

Afm de sensibiliser l'enfant au concept de l'education dans une
perspective planetaire, vous pouvez :

creer avec les enfants leur propre charte de leurs droits et
responsabilites;
organiser une semaine des cultures, oil les varietes culturelles seront
mises en evidence;
adopter un arbre, un champ, un bout de paysage; decider de ce qu'il
faut faire pour en prendre soin.

Suggestions pedagogiques

Dans le livre intitule : Le developpement de la personne (1996) , les auteures suggerent que :

« Malgre les limites cognitives des jeunes enfants de la maternelle, it est possible de les amener a montrer plus de flexibilite
dans leur raisonnement envers les membres d'un groupe ethnique different du leur. Voici quelques suggestions :

Amener l'enfant a participer a des activites interculturelles agreables pour lui.
Demystifier avec lui les coutumes particulieres d'autres groupes ethniques.
Sensibiliser l'enfant aux differences individuelles entre les membres d'un meme groupe ethnique.
Reprendre et desamorcer les prejuges qu'il peut entretenir a regard d'un groupe ethnique.

. Utiliser des histoires pour amener l'enfant a considerer une personne selon sa personnalite plutot que ses traits
physiques. » (p. 211)
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? Regard critique

Darts le meme livre, les auteures nous proponent la lecture suivante :

« Voici quelques suggestions tirees des recommandations faites par Sandra Bern (1983, 1985) aux parents qui veulent
"immuniser" leurs enfants contre les stereotypes sexuels. En les lisant, posez-vous les questions suivantes : Est-ce une bonne
idee? Quels benefices en decouleraient pour l'individu, la famine et la societe? Quels problemes risquent de survenir si l'on
adopte de telles pratiques?

Soyez des modeles de comportement non stereotype. Partagez les taches comme donner le bain a l'enfant ou tenir les comptes de
la maison ou faites-les a tour de role.
Donnez aux enfants des jouets non stereotypes. Les garcons peuvent recevoir des poupees et les fines des camions.
Exposez les enfants a des hommes ou des femmes qui font des activites non conventionnelles. Les enfants qui savent que tante
Alice est plombiere et que Pierre, l'ami de papa, est infirmier risquent peu de croire que tous les plombiers sont des hommes et
les infirmieres, des femmes.
Surveillez les livres et les emissions des enfants. Choisissez des lectures et des emissions exemptes de stereotypes.
Soulignez que l'anatomie et les fonctions reproductrices sont les principales differences entre les hommes et les femmes.
Detoumez l'attention des enfants des vetements et des comportements a forte caracterisation sexuelle » (p. 233).
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Saviez-vous que...

Le domaine des responsabilites
personnelles et sociales fait
particulierement appel aux
intelligences interpersonnelle
et intrapersonnelk.

C. Les domaines d'apprentissage

1. Les responsabilites personnelles et sociales

Voici les resultats d'apprentissage generaux, precedes d'une lettre ma-
juscule, et les resultats d'apprentissage specifiques, precedes d'un chiffre
du domaine des responsabilites personnelles et sociales. Its sont
accompagnes de pistes pedagogiques comprenant des commentaires, des
suggestions, des strategies d'apprentissage (en italique) et des strategies
d'enseignement. Servez-vous des suggestions qui sont appropriees pour
votre groupe d' enfants. N'hesitez pas a les modifier.

Resultats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques

A. L'enfant construit son sens critique.

L'enfant :
1. s'interroge au sujet des

evenements, du pourquoi
de certains problemes
sociaux et des facons de
faire et de dire des
personnes. liii e)

Liens avec autres RAS :
(1.A.1)
(5.A.9) (5.C.1-7)
(6.B.1)

Lire les pages II-135 a 138
concernant la fawn d'amener
les enfants a poser des
questions.

Discuter
de
etc.).
poser
peut
Inviter
les
semaine

Inviter
Comment
sur

des evenements de l'actualite (appropries pour des enfants
maternelle; ex. : evenements sportifs, decouverte scientifique,

Inviter les enfants a s'interroger sur ce qui s'est produit, a
des questions. Inscrire leurs questions sur une affiche : «

nous aider a trouver des reponses a nos interrogations? ».
une personne-ressource a venir discuter de l'evenement

enfants. Planifier des activites durant la journee ou toute la
au sujet de cet evenement.

les enfants a observer les gens autour d'eux : que font-ils?
s'expriment-ils? Encouragez-les a poser des questions

ce qu'ils observent. Modeler les fawns de poser des questions.

Qui

avec

Vivre en franca&

Dans ce contexte, les problemes relies a la langue peuvent etre
abordes avec les enfants. Certains enfants ne se sentent pas a l'aise de
parler le francais en classe, au foyer, dans la cour d'ecole. Peut-etre
ont-ils déjà eu une experience negative rattachee a la langue frangaise
ou une autre langue du foyer? Donner l'occasion aux enfants de
s'exprimer sur ce sujet.

.-.

2. ecoute les differents
points de vue des autres
personnes. le ta

Liens avec autres RAS
(1.F.5)

Lors des periodes de causette avec les enfants, modeler les strategies
efficaces pour une bonne ecoute (voir « recoute! », p. II-115). Par
exemple :

1. Je regarde la personne qui parle.
2. Je ne parle pas en meme temps que l'autre personne.
3. Je respecte ce que l'autre dit; ex. : Je ne ridiculise pas les idies

des autres.
4. Je me concentre sur ce que dit la personne.

Expliquer que l'on peut etre d'accord ou pas avec les idees des
autres, mais que cela ne nous empeche pas de les respecter et de bien
les &outer.
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Resultats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques

L'enfant :
3. accepte qu'il peut y avoir

plusieurs solutions a un
meme probleme. lig

Liens avec autres RAS :
(5.B.3) pens&
divergente (5.B.2)
(1.B) creativite

Presenter des jeux simples aux enfants ou it y a plusieurs solutions
possibles a un meme probleme. Exemples :

f ecoute des sons et j'imagine ce que ca peut etre.
Je cr.& un animal a partir de formes geometriques simples en
carton (carre, triangle, cercle).
J'imagine plusieurs trajets pour me rendre a un endroit
particulier : la sane des toilettes, la cour d'ecole ou autre lieu
familier.

Mettre l'accent sur la diversite des solutions trouvees, plutot que sur
la meilleure solution.

Lors d'activites de creation, eviter de presenter des modeles aux
enfants; ex. : cahiers a colorier (un cahier rempli de dessins faits par
les enfants peut tres bien servir de cahier a colorier), activites d'arti-
sanat oil tous les enfants confectionnent exactement le meme objet
(les inviter plutot a trouver leur propre fawn de confectionner
l' objet; ex. : decorations variees pour l'arbre de Noel a partir de
materiaux recycles).

4. participe a la recherche
de solutions a certains
problemes sociaux ou
autres dans sa
communaute. VS

Liens avec autres RAS :
(1.A.5)
(3.A.4)
(5.A.10)

Y a-t-il un probleme de pollution, de manque d'espace vert ou de
pauvrete dans votre ecole ou votre communaute? n peut etre
benefique pour les enfants de maternelle d'être conscientises a ces
problemes qui les touchent de pres et d'avoir la possibilite de
participer a la recherche de solutions possibles. N'hesitez pas a
chercher avec eux la source du probleme et a inviter des personnes-
ressources a parler de la situation problematique.

5. donne son opinion sur un
sujet particulier. '

Liens avec autres RAS :
(1.A.2)
(2.A.3)
(3.A.1)
(5.A.10) (5.B.5)

Lors
opinion,

Pour

Encourager
enfants
seront
vous

des periodes de discussion, encourager les enfants a donner
tout en respectant celle des autres.

prendre certaines decisions de classe, inviter les enfants a

les enfants timides a donner eux aussi leur opinion.
qui sont trop timides pour s'exprimer devant le grand groupe

peut-etre plus a l'aise de vous communiquer leurs idees si
leur parlez individuellement.

leur

voter.

Les

Vivre en francais

Que l'enfant s'exprime en francais ou en anglais (sa langue domi-
nante), son opinion doit toujours etre revue avec attention et respect.
Demander aux autres enfants de vous aider a traduire les propos
anglais et remercier l'enfant de sa contribution.

.-.
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Resultats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques

B. L'enfant exprime sa cr eativite

L'enfant :
1. explore et exprime ses

idees, ses perceptions, ses
sentiments et ses pensees
de diverses manieres;
ex. : les arts plastiques,
la musique, l'art drama-
tique, la danse, etc.

Liens avec autres RAS :
(5.C. et D.) (6.A) tous les
RAS de cette section

Valoriser les idees des enfants qu'ils expriment en dessinant, en
clamant, en jouant un role. Au lieu de dire : « Qu'il est beau ton
dessin!», profiter plutot de la creation de l'enfant pour jaser avec lui
de ce qu'il a fait. « Qu'as-tu dessine? Que fait le petit bonhomme
dans ton dessin? »

2. commence a resoudre des
problemes et s'appuie sur
des experiences du passe
pour developper de
nouvelles idees; ex. :
l'enfant explore diverses
facons de risoudre des
problemes, d'accomplir
ses taches, d'utiliser des
rnateriaux connus. le

Liens avec autres RAS :
(5.B.7) (5.C. 1-10) (6.A)
tons les RAS de cette
section

Avant une activite d'apprentissage ou la presentation d'un nouveau
centre, revoir avec les enfants leurs connaissances anterieures sur le
sujet. Dans le cas de connaissances erronees, aider les enfants a
comprendre pourquoi et dans quels contextes ces connaissances ne
sont pas valides. ils pourront ainsi balk leurs nouvelles
connaissances sur une base solide.

Voici quelques techniques pour developper de nouvelles idees que
vous pouvez suggerer aux enfants :

J'imagine qu'un objet est agrandi ou reduit (ex. : un soulier
giant);
Je combine des objets qui ne vont pas habituellement ensemble;
J'utilise un objet pour une fonction differente de celle qui lui est
habituellement attribuee (qu'est-ce que je peux faire avec un
pinceau, autre que de la peinture?).

3. cree des situations et des
milieux imaginaires, en
utilisant des objets et des
substances maniables et
tactiles.

Liens avec autres RAS :
(6.A.1-2-6)

Inviter les enfants a fermer les yeux et a imaginer un lieu qu'ils
aimeraient visiter. Faire jouer une musique douce : « Que voyez-
vous? Qu'entendez-vous? Comment vous sentez-vous a cet
endroit? » Bien stir, les enfants auront envie d'ouvrir les yeux et ils
ricaneront, mais si vous faites cet exercice de visualisation a
plusieurs reprises avec eux, ils apprendront graduellement a jouer
avec leur imagination. Apres la session de visualisation, inviter les
enfants a crier ce lieu imaginaire a partir de materiaux divers
(peinture, argile, plasticine, objets trouves, papier et carton).

4. participe a des remue-
meninges. 'Si;

Liens avec autres RAS :
(2.008.1)

Les remue-meninges peuvent se faire a l'oral, mais ils sont encore
plus efficaces si l'enfant :

a l'occasion de faire des croquis;
regarde des livres pour trouver des idees;
peut manipuler et examiner des objets de pres avec ses cinq sens.
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Resultats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques

L'enfant :
Etablir
enfants

1. Nous
questions

2. Nous
la

3. Nous
bonnes!

4. Nous

Lorsque
commentaire

une demarche simple pour faire un remue-meninges avec
:

ecoutons bien le sujet du remue-meninges; nous posons
si nous ne comprenons pas.

trouvons le plus d'idies possible sur le sujet; nous donnons
chance a tous de parler.

ne jugeons pas les idies des autres; toutes les idees sont

organisons nos idies a l'aide du dessin.

les enfants trouvent des idees inusitees, le souligner par
tel que : « Quelle bonne idee! Je n'y avais pas pens!

les

des

un
»

Vivre en franfais

Les idees dites en anglais ont la meme valeur que celles dites en
francais. Reprenez en francais, les idees des enfants anglo-dominants,
tout en valorisant le contenu.,

C. L'enfant demontre et prafique son autonomie.

L'enfant :
1. peut circuler facilement a

l'interieur de l'ecole; ex. :
les lieux familiers.

Liens avec autres RAS :()

Au debut de l'annee, organiser une chasse au tresor a l'interieur de
l'ecole. Cacher des objets dans les lieux que l'enfant aura a
frequenter durant l'annee : cafeteria, gymnase, toilettes ou autres.
Faire cette activite a plusieurs reprises afm de permettre aux enfants
d'apprivoiser leur nouvel environnement.

Assurez-vous que les enfants connaissent bien les reglements de
l'ecole et les reglements specifiques a chaque lieu (bibliotheque,
gymnase et autres).

2. quire ses parents/sa
gardienne sans probleme
dans des situations
familieres ou
confortables.

Liens avec autres RAS :()

Ce resultat d'apprentissage peut etre un pas de geant pour l'enfant
qui n'a pas frequents de garderie ou qui n'a pas ete garde souvent.
Pour faciliter cette transition, en discuter avec les parents avant la
rentree. Voici quelques pistes :

Vous pouvez :

inviter les parents a venir avec leur enfant vous rencontrer a
l'ecole avant le debut de la maternelle;
visiter l'enfant a son domicile;
organiser une premiere semaine oa les parents peuvent etre
presents en classe. Encourager les parents a diminuer
progressivement leur presence aupres de leur enfant;
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Rest' ltats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques

L'enfant :
demander a un grand frere ou a une grande sceur frequentant la
meme ecole de venir visiter l'enfant durant la journee;
encourager l'enfant a apporter de chez lui un objet gull aime ou
une photo de ses parents.

3. entreprend des activites
independantes sans l'aide
continue d'un adulte.

Liens avec autres RAS :
(1.D.4) (1.F.5)

Des le debut de 1' annee, encourager les enfants qui sont pits a le
faire a choisir eux-memes une activite ou un centre d'apprentissage
qui les interesse. Leur donner 1' occasion d' explorer les materiaux,
les objets ou les jeux et de trouver leur propre fawn de faire, au lieu
d'imposer une demarche d'exploration. Eviter d'interrompre les jeux
des enfants inutilement; choisir judicieusement quand et comment
apporter une aide. Par exemple, vous pouvez apporter de l'aide :

en posant une question;
en examinant vous-meme un objet ou un materiau; en vous
posant des questions a voix haute, afro que les enfants puissent
vous entendre reflechir : « Je me demande ce que je peux faire
avec ce carton? le plier? le decouper? le coller? ».

Eviter de faire a la place de l'enfant. Par exemple, un enfant vous
demande de lui dessiner un chien; plutot que de le faire vous-meme,
profitez de cette occasion pour inciter l'enfant a chercher la
documentation dont it a besoin : « Je crois qu'il y a un dessin d'un
chien dans un livre d'histoire. Allons voir comment il est dessine! »

Au debut de 1' armee, limiter les choix a deux (centres, jeux, activites,
materiaux) puis, graduellement, ajouter d'autres possibilites.

4. entreprend et termine des
activites d'apprentissage
autodirigees.

Liens avec autres RAS :
(1.D.2) (1.F.5)

Encourager les enfants a terminer les activites qu'ils entreprennent.
Par exemple, afm d'allonger graduellement le temps passé a jouer
dans un centre, vous pouvez utiliser un sablier : l'enfant le retourne
lorsqu'il de'bute l'activite, et doit poursuivre son jeu ou son activite
jusqu' A ce que le sable se soit tout ecoule. Vous pouvez aussi utiliser
un reveille-matin dans ce meme contexte. Le defi peut etre present6
pour un enfant en particulier ou pour tout le groupe. Au debut de
l'anne,e, un systeme de recompense est efficace afm de motiver les
enfants a terminer l' activite entreprise.

5. peut fonctionner dans
l'ambigulte (au niveau de
la langue), c'est-a-dire
sans toujours corn-
prendre.

Liens avec autres RAS
(1.F.7)
(2.A.1-2)

Les enfants de maternelle, qui ont generalement un vocabulaire
approximatif de 2500 mots, entendent souvent des mots dont ils ne
comprennent pas la signification. Comment arrivent-ils a decoder les
messages qu'ils entendent? Leur poser la question! 11 est important
de rendre leurs strategies explicites. Voici quelques strategies que
vous pouvez leur proposer :

Je fais comme si l'apprentissage de la langue itait une
aventure : je suis un detective et je dois chercher des indices!
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Resultats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques

L'enfant :

.1' essaie de deviner ce qui a ite dit en observant les expressions
du visage, les gestes ou le contexte.
Je demande de l'aide afin de clarifier les mots et les phrases que
je ne comprends pas.

Ne pas hesiter a presenter l'apprentissage des structures de phrases et
du vocabulaire sous forme de jeux interactifs. La langue s'apprend
mieux grace a l'interaction, oii les enfants ont besoin de la langue
pour jouer, pour partager leurs idees avec les autres, etc.

Vivre en frangais

L'enfant anglo-dominant a un
ddfi encore plus grand a relever.
Bien souvent, les mots et les
phrases en francais peuvent etre
difficiles ou impossibles a deco-
der. Encouragez-les donc a
mettre en pratique les strategies
suggerees.

D. L'enfant demontre et pratique le seas des responsabilites.

L'enfant :
1. prend soin de ses biens

personnels de ceux des
autres. (2)

Liens avec autres RAS :
(5.D3-4)

Des le debut de la maternelle, inciter les enfants a prendre soin de
leurs biens personnels et a respecter ceux des autres. Dans le coin de
rangement, oa les enfants ont leur casier personnel, afficher les
reglements (avec texte et illustrations), par exemple :

Je range bien mes effets personnels; ils sont alors plus faciles a
trouver!
Je prends soin de mes effets personnels.
Je respecte les biens des autres et de la maternelle.
Je ne gaspille pas mes effets personnels (nourriture, livres,
papier, etc.).

2. prend la responsabilite
de choisir et d'effectuer
certaines activites
d'apprentissage. @

Liens avec autres RAS :
(1.C.3-4)

Lors de la realisation d'un projet, encourager les enfants a prendre la
responsabilite de certaines taches ou activites qui sont essentielles au
bon fonctionnement du projet. Ex. : « Je suis responsable de faire
une affiche. » Les responsabilites des enfants peuvent etre affichees
au mur en guise d'aide-mernoire.

3. accepte la responsabilite
de certaines taches a
l'ecole. (2)

Liens avec autres RAS :()

Apres quelques mois de classe, proposer certaines Caches simples
aux enfants (a l'ecole ou dans la maternelle). Par exemple :

Chaque matin, je vais chercher la feuille des presences au
bureau de la direction.
Je fais l'activite du calendrier du matin avec l'enseignante.
Chaque soir, je vide le panier de recyclage.

Comme aide-memoire pour les enfants, vous pouvez ecrire les taches
sur une affiche et leur demander de les illustrer. Ajoutez le nom et la
photo ou le dessin representant l'enfant responsable. Lorsque la
tache est executie, l'enfant peut lui-meme l'indiquer sur l'affiche
(en apposant un collant, par exemple).
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Rest' hats d'apprentissage
specifiques

pj pedagogiques

L'enfant :
4. accepte les reglements et

la routine de ses environ-
V9 nements familiers; ex. :

l' angle, la bibliotheque.

Liens avec autres RAS :
(4.B.2-7) regles

Pour d'autres informations a
propos de la routine de classe,
veuillez lire les pages 11-15 a
17.

}O
Consequences negatives :
Que faire si un enfant ne
respecte pas les reglements?
Veuillez lire la section traitant
de la discipline, A la page 11-56.

Expliquer
peuvent
it s'il
bibliotheque?
necessite

Inviter
de
afficher
decider,
un

aux enfants le pourquoi des reglements, et que ceux-ci
changer selon les lieux et les personnel : « Que se passerait-

n'y avait pas de reglements a la maternelle? dans l'ecole?
au gymnase? » Amener les enfants a comprendre

d'avoir des regles de vie dans un groupe.

les enfants a elaborer avec vous les reglements et la routine
classe. Les enfants peuvent illustrer ces reglements pour les

dans la maternelle, bien a la vue de tous. Vous pouvez
avec les enfants, des consequences negatives dans le

reglement n'est pas observe.

a la
la

aussi
cas oil

Vivre en fraricais

Assurez-vous que les reglements de classe sont bien compris par tous
les enfants de la classe, y compris les enfants anglo-dominants.
Plusieurs de ces reglements sont relies a la sdcuritd it est donc
imperatif que tous les enfants les comprennent bien. Afin d'dviter de
parler anglais inutilement, demander aux enfants qui ont de la
difficulte a comprendre le francais de vous expliquer les reglements.
Cela vous permettra de verifier le degre de comprehension et de
clarifier certains points si necessaire.

5. suit les consignes de
l' enseignant et du
personnel de Vieille. @

Liens avec autres RAS :
(1.D.4) (1.11.4)
(2.A.1-ecoute)
(4.B.2-7)

Presenter des activites aux enfants oil ils doivent suivre une consigne
precise. Au debut de l'annee, vous limiter a une ou deux consignes
simples : ecrire 1a consigne, avec illustration, bien a la vue des
enfants pour qu'ils puissent s'en servir comme aide-memoire.
Durant l'annee, ajoutez des details a la consigne.

Bien que les centres d'expression artistique (dessin, peinture,
sculpture, artisanat), d'art dramatique ou de creation musicale ont
des reglements, ils demandent une plus grande liberte d'action de la
part de l'enfant. Eviter de donner des consignes trop precises lors
d'activites creatrices dans ces centres.

6. connait certains rensei-
gnements personnels tels
que son nom et son
numero de telephone. ®

Liens avec autres RAS :
(3.C.3)
(5.B.4-5) connaissance
de soi

Au debut de l'annee, les enfants peuvent preparer leur « fiche »
personnelle. Sur cette fiche (ex. : papier de construction de couleur
81/2 x 11), l'enfant peut coller une photo ou un dessin de lui-meme et
de sa famille, ecrire son nom et son numero de telephone (avec votre
aide, si necessaire). Cette fiche peut etre plastifiee et appose& dans le
coin de rangement, pour designer le casier personnel de l'enfant, ou
stir un babillard a la hauteur des enfants. L'enfant qui oublie
comment ecrire son nom peut s'y referer. Il peut aussi apprendre le
nom des autres enfants. Vous pouvez aussi choisir de creer un
annuaire de telephone des enfants de la maternelle.

Dans une note envoyee aux foyers, inviter les parents a encourager
leur enfant a telephoner a un ami de la classe. Cela contribue a
developper son autonomie.
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Resultats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques

L'enfant :
Remarque : Les parents devraient etre au courant de cette activite,
car certains d'entre eux ne voudront peut-etre pas divulguer leur
numero de telephone a la classe. Respecter le choix des parents.

7. demande de l'aide au
besoin. el)

Liens avec autres RAS :
(1.H.8) aide
(2.A.2)

Modeler devant les enfants un demarche simple pour demander de
l'aide. Inviter les enfants a la pratiquer lors d'une situation de jeux
de role. Les encourager a l'utiliser par la suite, au besoin.

Distribuer des cartons de couleur aux enfants (un bleu, un rouge, un
jaune, un vert) qu'ils peuvent mettre dans leurs poches ou dans une
pochette qu'ils portent autour du cou. Lorsqu'ils ont besoin d'aide,
ils peuvent, par exemple, poser leur carton rouge bien en evidence
dans le coin jeu. Le bleu pourrait signifier qu'il y a un conflit dans le
centre, le iaune, qu'ils ont une idee geniale qu'ils aimeraient
partager, le vert, que tout va bien. Vous pouvez vous rendre dans les
centres selon ces messages non verbaux des enfants.

E. L'enfant comprend et exprime ses sentiments de facon appropriee, scion le contexte social.

L'enfant :
1. reconnait, accepte et

exprime ses sentiments de
facon appropriée, selon le
contexte social.

Liens avec autres RAS :
(1.H.6)
(2.A.2-006.4)
(5.B.2-3)

Utiliser des dessins de visages avec expressions diverses (visages
souriants, tristes, faches) pour parler des sentiments. Demander aux
enfants de vous dessiner ce qu'ils font lorsqu'ils sont tristes, faches
ou contents. Discuter en groupe afm de determiner si ces comporte-
ments sont acceptables. Vous pouvez demander aux enfants de voter
afm de donner leur opinion. Expliquer que les comportements
peuvent etre acceptables ou non, selon le contexte social; ex. : it se
peut qu'un comportement soit acceptable a la maison, mais pas a
l'ecole ou au magasin.

2. apprend a exprimer et a
accepter des messages
positifs.

Liens avec autres RAS :
(1.H.6)
(2.A.2-006.4)

Organiser une journee ou une semaine des compliments. Dans le
cadre de cette activite, les enfants apprendront a donner et a recevoir
des compliments. Vous pouvez modeler une demarche simple pour
les enfants :

1. Ex. : Pour faire un compliment :
je pense a une caracteristique que j'aime chez une autre
personne;
je dis le compliment a cette personne; par exemple, « .le
trouve que to fais de beaux dessins! »;
je souris en disant le compliment.

2. Ex. : Pour recevoir un compliment :
j'ecoute attentivement ce que l'autre personne me dit;
je souris et je dis « Merci! ».
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Resultats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques

L'enfant :
3. apprend a surmonter sa

frustration.

Liens avec autres RAS :
(1.G.2)

Modeler une demarche simple pour surmonter ses frustrations. Vous
pouvez crier cette demarche avec l' aide des enfants, car certains
d'entre eux ont déjà des strategies efficaces pour gerer leurs
frustrations.

Exemple :
Quand je suis frustre :

je prends trois grandes respirations; j'essaie de me calmer;
j'en parle a un adulte;
nous cherchons des solutions;
je choisis la solution qui me convient le mieux.

Vous pouvez vous servir d'un coin de la maternelle (par exemple, le
centre des rives) comme lieu oit les enfants peuvent aller se calmer.

Demander a un enfant d'exprimer (par la parole, l'expression
corporelle, l'expression dramatique ou le dessin) ce qui le frustre,
plutot que de le punir pour avoir demontre de la colere.

F. L'enfant acquiert des attitUdeS et des conzportements positifs envers lui-mime et envers
Papprentissage.

L'enfant :
1. demontre qu'il se

respecte.

Liens avec autres RAS :
()

2. fait preuve d'honnetete.

Liens avec autres RAS :
(-)

3. se percoit comme &ant
capable d'apprendre : se
fait confiance lors de ses
tentatives de communi-
cation en francais.

Liens avec autres RAS :
(2.A.2)

Modeler, devant les enfants, des facons d'être et de faire qui
demontrent :

que vous vous respectez;
que vous etes honnete;
que vous etes curieuse : « Je me demande si... »;
que vous etes perseverante : « Je vais essayer encore une fois! »;
que vous etes prete a courir des risques : « Je ne suis pas certaine
que ca va fonctionner, mais je vais essayer tout de mime! »;
que vous vous percevez comme etant capable d'apprendre : « Je
ne sais pas comment jouer a ce jeu mais, Linda, si to veux
m'aider, je suis certaine que j'y arriverai! ».

Vivre en frangais

Assurez-vous que les enfants ont l'occasion, a tous les jours, de vivre
des succes dans leur apprentissage de la langue francaise. Pour ce
faire, it est important que vous ayez un contact direct et personnel
avec ces enfants qui ont des besoins particuliers, entre autres, au
niveau de la langue. Demeurez positive devant toute tentative de
communication en francais, quelle que soit la forme du message.
Vous pouvez corriger les erreurs apres, alors que l'enfant est
conscient de son succes a communiquer.
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Resu hats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques

L'enfant :
4. fait preuve de curiosite et

de perseverance lors des
activites d'apprentissage.

Liens avec autres RAS :()

Nourrir la curiosite de l'enfant et etre vous-meme curieuse : « II
semblerait que les adultes curieux, qui posent des questions et qui
valorisent la curiosite, encouragent les enfants qui leur sont confies a
developper cette caracteristique (Curtis, 1986), cite dans Apprendre
c'est un beau jeu..., p. 29). Selon des chercheurs, l'enfant parait
naturellement equipe pour chercher a comprendre le milieu qui
l'entoure.

5. participe activement aux
activites d'apprentissage.

Si les enfants ne semblent pas participer activement aux activites
d'apprentissage, les modifier afm de les rendre plus stimulantes ou
passer a une autre activite.

Liens avec autres RAS :
(1.C.3-4) (1.H.3) Que faire dans le cas ou un enfant ne participe pas?
(3.B.1)
(4.B.3) Discuter avec lui pour trouver le pourquoi.

Si l'enfant est timide, former des petits groupes (de deux ou trois
enfants) afm que le nombre soit moins imposant pour cet enfant.
Offrir d'autres choix a l'enfant.

Inviter les enfants a participer aux activites de groupe en stimulant
leur interet, plutot qu'en les forcant (prevoir des situations
alternatives pour ceux et celles qui ne veulent pas participer a
certaines activites).

6. se montre pret a courir
des risques et a essayer
de nouvelles choses.

Oser essayer de nouvelles choses devant les enfants et faire des
erreurs. Soyez positive face a vos erreurs. « Oh! J'ai renverse ce pot
de peinture! ca ne fait rien! La prochaine fois, je ferai plus attention!

Liens avec autres RAS :()
Qui veut m'aider a ramasser la gouache? » En vous voyant faire, les
enfants auront la certitude que les erreurs sont acceptables dans la
classe et dans la vie.

7. montre sa faculte
d'adaptation a des
situations nouvelles.

Liens avec autres RAS :
(1.C.5)

Une situation inattendue se presente : l'horaire de la journee est
completement bouscule. Les enfants, a l'aise et en securite dans leur
routine quotidienne, se sentiront probablement inquiets face a cet
imprevu. En profiter pour parler avec eux de « comment on se sent
quand it y a des changements de routine dans notre vie (arrivee d'un
petit frere ou d'une petite sceur, changement de la structure familiale,
depart ou =iv& d'un nouvel enfant dans la classe) ». Cherchez avec
eux les solutions pour arriver a se sentir mieux face aux
changements.

Par exemple :
J'en parle a un adulte; je dis comment je me sens.
Je trouve, avec l'aide de l'adulte, les cotes positifs de la
situation nouvelle (je pourrai jouer avec ma nouvelle petite sceur
lorsqu'elle sera plus grande).
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Resu ltats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques

L'enfant :
f idennfie ce qui n'a pas change (nous allons tout de meme
avoir une periode de collation!).
J'essaie quelque chose de nouveau avec l'encouragement d'un
adulte.

G. L'enfant noue des liens positifs bases sur le respect mutuel et sur la justice avec les membres de sa
famine et d'autres personnes gull cotoie.

L'enfant :
1. est sensibilise a certaines

des qualites qui contri-
buent a retablissement de
relations familiales et
amicales positives,
comme le plaisir, la
confiance, l'amour, le
partage, l'attention, la
consideration, la
communication et la
collaboration.

Liens avec autres RAS :
(1.H.6)

Mettre des ressources traitant de ces qualites a la disposition des
enfants. Inviter les parents ou d'autres membres de la famille a venir
parler des qualites qu'ils considerent essentielles a l'etablissement de
relations positives au sein de leur foyer.

Creer un drapeau ou une courtepointe a partir des qualites
identifiees : chaque bout de tissu peut representer une qualite. Les
enfants peuvent apprendre a coudre les morceaux ensemble. Ce
projet, de plus longue haleine, est une excellente fawn de tenir les
enfants occupes le matin, avant l'arrivee des autres enfants.

2. apprend a regler les
conflits dans un esprit de
respect mutuel et de
justice.

Liens avec autres RAS :
(1.E.3)

Elaborer, avec la collaboration des enfants, une dernarche pour
regler les conflits. Creer une affiche pour illustrer les &apes de la
dernarche. La modeler pour les enfants.

Exemple d'une demarche :
1. J'ai un conflit avec une autre personne.
2. Nous allons consulter un adulte.
3. J'explique ce qui est arrive
4. .1' ecoute l'autre personne expliquer ce qui est arrive
5. Nous cherchons des solutions ensemble; nous choisissons la

meilleure.
6. Nous nous serrons la main!

Animer une discussion a propos de la justice :
« Est-ce juste si...? » Faire voter les enfants sur ce qu'ils considerent
etre juste ou injuste.
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Resu ltats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques

L'enfant :
3. identifie certaines des

caracteristiques qui font
Composer, avec les enfants, une chanson sur le theme de l'amitie.

qu'une personne peut titre
un(e) bon(ne) ami(e) et
determine les facons de se

Inviter les enfants a &hanger des messages positifs (ecrits, dessins,
collages, enregistrements sonores ou autres) avec leurs amis.

faire des amis et de les
garder.

Decrire, avec les enfants, les strategies pour se faire des amis et les
garder :

Liens avec autres RAS : .1' ecoute mon ami, je lui pose des questions.
(1.A.2) (1.E.1-2-3) Je parle des choses que j'aime et que je n'aime pas.

Je joue et je ris avec mon ami.
Je partage avec mon ami.
Je fais des compliments a mon ami.
Je vais parler a un enfant de la classe avec qui je ne joue pas
habituellement.

Inviter les enfants a faire des pictogrammes de ces strategies et les
afficher en classe.

4. prend conscience des
besoins des autres et des
differences entre les
individus.

Liens avec autres RAS :
(1.H.6)

5. fait preuve de respect
envers les autres. @

Le respect des autres devrait faire partie des reglements de classe.
Profiter des occasions quotidiennes pour mettre en evidence ce
qu'est le respect des autres : « Bravo! Pierre! Tu as bien ecoute

Liens avec autres RAS : Caroline alors qu' elle nous parlait de son voyage. C'est gentil! »
(5.B.1-2-6) (5.C.7)

6. demontre une attitude
d'appreciation a l'egard
des personnes, quels que
soient leur race, leur
culture, leur sexe, leur
groupe d'age, leur
religion, leur condition

« Comment demontre-t-on aux autres personnes qu'on les
apprecie? »

Je leur fais un sourire.
Je leur dis des messages positifs; je leur fais des compliments.
Je m'interesse a eux; je leur pose des questions.
Je ne ris pas de ce qu'ils ont de different de moi.

socioeconomique, etc.

e '6 §
Liens avec autres RAS :
(3.A.3) (3.C.5)
(5.B.6)

Choisir des ressources (livres, marionnettes, jouets) qui mettent en
vedette des personnes de diverses races, cultures, religions, divers
grouper d'age et autres differences. Inviter des personnes de diverses
origines a venir rencontrer les enfants : parler de ce qu'ils ont de
different et de commun avec eux, comment ils se sentent lorsque des
personnes les respectent ou dans le cas contraire. Inviter les enfants a
leur poser des questions.
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Rest' hats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques

L'enfant :
7. fait connaitre ses besoins

aux autres enfants et aux
adultes de maniere
approprie'e.

Liens avec autres RAS :
(2.A.2.) (C06.4)

Parler avec les enfants de la difference entre ce dont on a besoin et
ce que l' on veut.

Etablir, avec les enfants, les facons d'agir et de dire pour faire
connaitre ses besoins (physiques, sociaux, emotifs, educatifs) aux
autres. « J'ai besoin de me rendre a la salle des toilettes. Qu'est-ce
que je vais faire? ». Exemples :

Je demande la permission a mon enseignante, en levant la main
ou en allant lui demander.
J'evite de crier, frapper, bouder pour obtenir ce que je veux.
Je dis « s'il vous plait » lorsque je veux quelque chose.

H. L'enfant contribue aux activites de groupe.

L'enfant :
1. ecoute attentivement ses

pairs et les adultes, dans
le but de comprendre.

Liens avec autres RAS :
(2.A.1) toms les RAS de
cette section

Voir « Fecoute! », p. II-115)

Ecoute active :
Ce que je fais :

je regarde la personne qui park;
je signale, avec un hochement de tete, que j'ecoute bien;
je souris;
je me penche vers la personne qui parle.

Ce que je dis :
« Bonne idee! » « Jaime ca! »
je pose des questions.

2. participe aux discussions.

Liens avec autres RAS :
(2.A.2)

Organiser un cercle de discussion oil les enfants ont l'occasion, a
tour de role, de parler de sujets qui les interessent. Vous pouvez
utiliser un objet qui symbolise le droit de parole : l'enfant qui tient
l'objet entre ses mains a le droit de parole. II doit ensuite le remettre
a un autre enfant, et ainsi de suite.

Exemples de sujets de discussion :
« Mon repas prefere est... »
« Apres l'ecole, j'aime... »
0 Mon plus grand souhait est que... »
« Je suis content lorsque... Je suis triste lorsque... »
« Mon livre prefere est... »
« Mon emission de television prefer& est... parce que... »
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Rest' hats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques

L'enfant :
3. participe de bon gre aux Les enfants de matemelle peuvent apprendre a travailler et a jouer en

jeux et aux activites de groupe. Compte tenu du caractere egocentrique de l'enfant de
petits et de grands maternelle, it importe que cet apprentissage soit graduel et a leur
groupes. niveau.

Liens avec autres RAS :
(1.F.5)

Au debut de l'annee, limiter les activites de groupe au grand
groupe, oil vous pouvez etre a l'ecoute des besoins des enfants.
Lorsque les enfants se sentent en securite dans le grand groupe,
vous pouvez introduire les dyades (groupe de deux enfants).
Proposer alors une tache ou un jeu simple, oil les enfants
pourront vivre une reussite avec leur partenaire. Des le debut,
mettre l'accent sur les habiletes sociales telles que l'ecoute, le
respect des autres, le partage et les messages positifs.
Apres Noel, si les enfants sont prets, introduire les triades oil
chaque partenaire a un role specifique a jouer (ex. : sortir et
ranger les jeux, demander de l'aide au besoin, gardien de la
paix)

4. participe a l'ilaboration
des regles de vie de

Voir 1.D.4 pour les relies de vie de la classe.

groupe. Vous pouvez aussi elaborer avec les enfants, les regles de vie pour le
travail ou les jeux en petits groupes (dyades ou triades). Ces regles

Liens avec autres RAS : peuvent prendre la forme d'une chanson.
(1.D.4 et 5)
(2.A.2) Exemples :
(4.B.2 et 7) regles 1. Nous partageons les jeux et les materiaux.

2. Nous nous entraidons!
3. Nous parlons a voix basse afin de ne pas &ranger les autres.
4. Nous sourions et nous disons des messages positifs aux autres.
5. Nous rangeons les jeux et les materiaux ensemble!

Vivre en franfais [et] ? Regard critique

Dans certaines matemelles, parler en francais fait partie des regle-
ments de classe. Par exemple, a la fin de la journee, les enfants qui
respectent ce reglement recoivent un collant, alors qu'ailleurs, les
enseignantes preferent plutot trouver un autre type de motivation plus
intrinseque, en cherchant a leur donner le gout de parler francais a
travers les chansons, les histoires et les visites de personnes
francophones. Que pensent les parents de ces diffdrentes fawns de
faire? Comment les enfants rdagissent -ils a l'une ou l'autre de ces
strategies? Voici des questions que vous devez considdrer lorsque
vous faites le choix d'une strategic.

-,
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Resultats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques

L'enfant :
5. assume ses responsabi-

lites au sein du groupe.

Liens avec autres RAS :
Section 1C responsa-
bilites

Dresser, avec les enfants, une liste des responsabilites qui peuvent
s'appliquer aux jeux et aux activites de petits groupes. Les enfants
peuvent, par exemple, fabriquer des enveloppes des responsabilites.
Chaque responsabilite peut etre inscrite sur un petit carton illustre et
etre place dans l'enveloppe. Au debut d'un jeu ou d'une activite
collective, chaque equipe recoit une enveloppe et distribue un carton
de responsabilite a chaque membre.

Exemples pour les cartons des responsabilites :
Je suis responsable d'aller chercher les materiaux dont nous
avons besoin.
Je range les materiaux lorsque nous avons termini.
Je vais demander de l'aide.
Je suis le gardien de la paix.

6. coopere a un projet avec
un partenaire ou un
groupe en apprenant a
negocier, a partager et a
coordonner ses efforts
vers un but commun. (3

Liens avec autres RAS :
(1.A.5) (1.E.1-2) (1.G.4)
(1.H.1)

Lors de la realisation d'un projet, vous assurer que les enfants
connaissent bien le but ou les objectifs vises par le projet.

Modeler, devant les enfants, ce qu'il faut faire lorsqu'on negocie :

Je donne mon point de vue; je propose mes idees.
r ecoute attentivement le point de vue et les idies des autres.
Nous votons pour choisir le point de vue ou les idees que nous
voulons conserver.
Mime si mon point de vue ou mes idies n'ont pas ite choisis, je
suis content de participer au projet.
Nous remercions tout le monde pour le partage des idies.

Le partage c'est un plaisir!
Lorsque je joue avec un jeu ou que je me sers de materiaux, je
demande aux autres s'ils aimeraient eux aussi se servir des
mimes materiaux, ou de jouer avec moi.
Je suis content de partager avec eux ces materiaux et ces jeux
qui me donnent du plaisir.
Je demande poliment aux autres s'ils voudraient partager leurs
jeux et leurs materiaux avec moi; je les remercie!

7. prend conscience des
avantages et des
contraintes de la
cooperation.

Liens avec autres RAS :
(5.B.1-2-6) (5.C.7)

Dresser une liste, avec les enfants, de ce qu'ils aiment et de ce qu'ils
n'aiment pas des activites ou ils doivent cooperer avec les autres.
Laisser les enfants s'exprimer librement sur ce sujet. Avec les
enfants, chercher des solutions possibles pour contourner les aspects
negatifs.

Ex. : « Je n'aime pas partager les blocs avec les autres enfants du
groupe parce qu'il n'y en a pas assez! », « Que pouvons-nous faire?
Utiliser d'autres objets en plus des blocs pour le jeu? Fabriquer
d'autres blocs (avec des boites de carton recyclees ou autres)? »
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Resultats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques

L'enfant :
8. aide les autres et accepte Demontrer aux enfants comment aider les autres et comment

l'aide dans des situations
de groupe.

accepter de l'aide.

1. Aider :
Liens avec autres RAS : Je demande a la personne : « As-tu besoin d'aide ?»
(1.C.7) aide Si elle me repond oui, j'essaie de l'aider. Je retourne a mon

jeu lorsque c'est termini.
Je me sens heureux d'avoir aide quelqu'un!

2. Accepter de l'aide :
- Je souris a la personne qui m'aide.

Je le dis a la personne lorsque je n'ai plus besoin de son
aide.

- Je remercie la personne.

Grille de planification de l'enseignement et d'evaluation des
apprentissages

Vous trouverez, dans les pages qui suivent, une grille comprenant les
resultats d'apprentissage generaux et specifiques du domaine des
responsabilites personnelles et sociales. Cette grille peut servir
deux aches differentes :

vous aider a planifier votre enseignement : vous pouvez noter les
RAS au fur et a mesure que vous les abordez avec les enfants, en
les cochant sous la date appropri6e;
vous aider a evaluer et consigner les apprentissages de l'eleve
(vous pouvez preparer une grille par enfant a cet effet) : servez-
vous de la grille pour noter et evaluer les apprentissages de
l'enfant au fur et a mesure qu'ils se produisent. Nous avons
enumere tons les RAS dans cette grille a cocher arm de vous
donner des pistes concretes pour vos observations. Vous
pouvez cependant faire une evaluation plus generale, par
exemple, en notant et en evaluant l'enfant par rapport aux
RAG seulement.
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Saviez-vous que...

Le domaine du francais langue
premiere fait particulierement
appel a l'intelligence linguisti-
que.

Vous trouverez aux pages 36 a
40 du Programme d'iducation
de maternelle francais langue
premiere (1999) tous les RAS
du francais langue premiere de
M-3.

94

2. Le francais langue premiere

a) Resultats d'apprentissage specifiques observables A° et
mesurables Am a la maternelle

La section des resultats d' apprentissage generaux et specifiques
pour le francais langue premiere est presentee differemment des
autres domaines d'apprentissage din de tenir compte du
Programme d'etudes de francais langue premiere de l'Alberta
(1998). Selon la conception de ce programme, les resultats
d'apprentissage sont present& en blocs de trois niveaux. Vous
avez donc un apercu des resultats d'apprentissage de la
maternelle a la troisieme armee. Ce type de presentation vous
permet d'anticiper les apprentissages a venir et de mettre en
place un milieu d'apprentissage approprie.

Voici les resultats d'apprentissage qui sont observables et mesu-
rables au niveau de la maternelle seulement. Ceux-ci peuvent
faire l'objet d'une evaluation formative durant l'annee en mater-
nelle. (Les autres resultats d'apprentissage specifiques [accom-
pagnes du symbole >] que vous trouverez en annexe peuvent
are introduits selon le rythme d'apprentissage des enfants.)

Adaptation des RAS pour les enfants anglo-dominants

Les resultats d'apprentissage inscrits dans le domaine du francais
langue premiere representent ce que l'enfant moyen devrait
pouvoir faire a la fm de son armee en maternelle. Pour certains
enfants anglo-dominants, it est tres probable que ces RAS seront
plutot acquis durant la premiere armee scolaire. Dans cette
optique, nous vous presentons quelques RAS correspondant
ceux retrouves dans le Programme d'iducation de maternelle
immersion (1999). Ceux-ci seront les vrais dells de ces
enfants. Arm de mieux les identifier, nous les avons places et
encadres sur un fond gris.

Symboles :

71 consolidation des apprentissages (ne s'applique pas au niveau
de la maternelle)

Am autonomie de l'enfant : RA mesurable et quantifiable
A° autonomie de l'enfant : RA observable et qualifiable
> niveau intermediaire d'independance : l'enfant requiert un

soutien frequent de la part de l'enseignant et de ses pairs
(Ces resultats d'apprentissage doivent etre inities seulement;
ils ne font pas l'objet d'une evaluation sommative.)
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A. LA COMMUNICATION ORALE
L'enfant s'initie an processus de la communication orale.

Degre
d'autonomie

1. L'ecoute

CO!. Pour planifier son x
projet d'ecoute, l'enfant : IV

Exemples ou processus

1. oriente son comportement
vers l'ecoute.

L'enfant :
cesse l'activite en cours;
regarde la personne qui va parler.

A°

2. fait des predictions sur le
contenu, a partir des illustra-
tions et des images qui
l'accompagnent, pour
orienter son ecoute.

L'enfant :
recormalt que les illustrations et les images sont
porteuses de sens;
decrit ce qu'il voit;
donne un sens aux illustrations et aux images;
imagine ce que le contenu pourrait etre.

A°

C01.

1. manifeste une
comprehension globale de
l'information entendue
(observable, le plus souvent, dans
sa langue premiere).

Am

CO2. Pour gerer son projet
d'ecoute, l'enfant :

1. utilise les illustrations pour
soutenir sa comprehension.

L'enfant :
etablit des liens entre le message entendu et
l'interpretation des illustrations.

A°

2. utilise la mimique et le
volume pour soutenir sa
comprehension.

L'enfant :
etablit des liens entre le message entendu et
l'interpretation de la mimique (ex. : surpris, facile, etc.)
et le volume de la voix (ex. : chuchotement, cri, etc.).

A°

CO2. Pour repondre a ses
besoins d'imaginaire, de
divertissement et d'esthetique
a Pecoute, l'enfant :

1. degage le seas global d'une
tres courte histoire illustree,
lue a haute voix et
accompagnee de gestes
(observable, le plus souvent, dans
sa langue premiere).

Deuxieme partie
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CO3. Pour satisfaire ses
besoins d'information a §
l'ecoute, !'enfant :

Exemples ou processus

1. &gage le sens global d'un
message

L'enfant :
resume en une phrase rid& generale qui se &gage de
l'illustration;
decrit la fonction d'un symbole.

Am

CO3. Pour developper une
attitude positive envers la
langue francaise, l'enfant :

1. apprecie des comptines, des
rondes et des chansons
d'expression francaise.

2. apprecie des histoires
d'expression francaise.

A°

C04. Pour satisfaire ses
besoins d'imaginaire et d'es-
thetique a l'ecoute, !'enfant :
1. degage le sens global d'une L'enfant : Am

histoire illustree, lue a haute raconte, en quelques phrases, l'action principale qui se
voix et accompagnee de
gestes.

&gage d'une histoire (le plus souvent fait oralement).

C04. Pour planifier son projet
d'ecoute, !'enfant :

1. reconnait le rituel lie a des
situations d'ecoute.

A°

C05. Pour gerer son projet
d'ecoute, !'enfant :

A°

1. utilise le contexte de l'envi-
ronnement et les illustrations
pour soutenir sa comprehen-
sion.

2. utilise la mimique et le
volume pour soutenir sa
comprehension.

2. L'interaction

C06. Pour gerer ses
interventions, !'enfant :
1. emploie les termes appropries

pour situer des objets ou des
personnes les uns par rapport
aux autres.

L'enfant emploie les termes appropries :
pour situer des objets (sous, sur, a cote, etc.);
pour situer sa relation avec les personnes : liens de
parente, titre particulier relie a sa situation sociale ou a
son métier (la directrice de mon ecole, mon chauffeur
d'autobus, mon enseignante, etc.).

Am

96

153
Demdeme partie

Chapitre 2



C07. Pour participer a des
conversations, l'enfant :

Exemples ou processus

1. park de sujets tires de son
monde immediat tels que ses
activites de tous les jours et
ses choix de produits
mediatiques.

L'enfant :
raconte, en quelques phrases, un evenement qui vient
de se produire, une emission de television qu'il a vue,
un livre qu'il a regarde, une chanson qu'il a entendue,
etc.

An'

L'expose

C010. Pour communiquer ses
differents besoins, l'enfant :
1. presente de l'information en

se servant d'objets, de photos
ou de dessins.

L'enfant :
donne quelques caracteristiques de l'objet :

a qui appartient l'objet;
comment it l'a recu;
comment it l'utilise;
en quoi cet objet est special; ou

donne quelques caracteristiques d'une photo ou d'un
dessin :

les circonstances entourant la photo ou le dessin
(qui l'a prise, ou qui l'a fait, a quelle occasion, etc.);
en quoi elle ou it est special.

Arn

L'enfant s'initie au processus de la production orate.
P01. Pour communiquer ses
differents besoins, l'enfant :
1. initie une conversation, repete

et s'exprime a l'aide de
quelques mots.

P02. Pour satisfaire ses
besoins de communiquer
oralement, l'enfant :
1. recite une comptine et chante

des chansons en groupe.

Am

P05. Pour gerer sa
presentation, l'enfant :
1. utilise la mimique et le

volume de la voix pour
soutenir sa comprehension.

A°

Deuxieme partie
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B. LA LECTURE
L'enfant ?tattle au processus de la lecture.

Degre
d'autonomie

Li. Pour planifier son
projet de lecture, l'enfant :

Exemples ou processus

1. reconnait que l'ecrit
comporte des illustrations et
des symboles graphiques,
porteurs de sens.

L'enfant :
distingue l'image du texte;

. considere l'illustration comme un element dormant un
sens au texte;
utilise l'illustration comme indice a la prevision du
texte.

A°

L2. Pour gerer son projet de
lecture, l'enfant :

1. utilise des indices tels que les
illustrations pour donner
l'impression de lire.

L'enfant :
. interprete les illustrations;

utilise le vocabulaire, le style et le ton habituel de la
lecture.

A°

L3. Pour repondre a ses be-
soins d'information a Pecrit,
l'enfant :

1. degage le sens global du
message contenu clans une
illustration ou dans un
symbole present dans son
environnement.

L'enfant :
resume en une phrase l'idee generale qui se &gage de
l'illustration;
decrit la fonction d'un symbole.

Am

IA. Pour satisfaire ses besoins
d'imaginaire et d'esthetique,
l'enfant :

1. degage le sens global d'une
histoire, a partir des
illustrations.

L'enfant :
resume en quelques phrases l'action principale qui se
&gage des illustrations.

Am
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C. VECRITURE
L'enfard ssinitie au processus de Pecriture.

Degre
d'autononie

E2. En cours de redaction,
pour gerer son projet
d'ecriture, l'enfant :

Exemples ou processus

1. tire profit des lettres qu'il
connait pour exprimer ses
idees.

L' enfant :
prononce le mot a voix basse ou dans sa tete;
se rememore ses connaissances sur les liens qui
existent entre les lettres et les sons qu'elles produisent;
utilise les lettres ainsi reconnues pour ecrire un mot.

g

E2. Pour verifier l'orthographe
d'usage et l'orthographe
grammaticale, l'enfant :

7. verifie l'ordre des lettres dans
un mot en consultant un
modele.

L'enfant :
compare le nombre de lettres du mot ecrit au nombre de
lettre du modele;
verifie la correspondance de chacune des lettres en se
basant sur la forme et sur l'ordre;
apporte les changements necessaires.

Am

E3. Pour communiquer son
information, l'enfant :

1. exprime ses idees en utilisant
le dessin, l'approximation de
lettres ou les mots.

Am

2. reproduit un mot tel que son
nom.

Am

E4. Pour communiquer ses
textes visant a satisfaire ses
besoins d'imaginaire et
d'esthetique, l'enfant :

1. exprime son monde
imaginaire en utilisant le
dessin, l'approximation de
lettres, les lettres et les mots.

Am
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b) Outils pour classe avec enfants anglo-dominants

Que vous enseigniez a un groupe d'enfants ayant la langue anglaise
comme langue dominante ou a un groupe d'enfants heterogene (un
mélange d'enfants franco et anglo-dominants), voici quelques outils
qui vous aideront a bien gerer cette situation. (Bien sfir, lors de la
selection d'outils appropries, it est important de considerer le nombre
d'enfants dans votre classe. Si vous travaillez avec un petit groupe
d'enfants, it est possible que la presence de quelques enfants anglo-
dominants ne necessite pas autant d'interventions specifiques de
votre part par rapport au francais, que si vous travailliez dans un
groupe plus nombreux.)

L'appui d'une aide-eleve
Les interventions individuelles de votre part aupres
des enfants anglo-dominants
Une collection d' images avec texte
Les systemes de recompense
La gestuelle et 1' intonation
La carte du monde
L'appui des autres enfants
L'appui des parents
L'appui de la communaute

Des precisions sont apportees selon votre situation particuliere
(groupe de francisation ou groupe heterogene) la ou cela est
pertinent.

L'appui d'une aide-eleve

Assurez-vous que l'aide-eleve soit un excellent modele de langue
francaise et qu'elle interagisse et park aux enfants dans un francais
standard en tout temps, sauf dans des cas ou la securite affective ou
physique de l'enfant entre en jeu.

Groupe de francisation
enfants anglo-dominants

Groupe beterogine
(enfants anglo-dominants et franco-dominants)

L'aide-eleve, a partir de vos directives, peut
apporter une aide et discuter avec les enfants lors
des jeux libres.

L'aide-eleve peut interagir avec les enfants lors des
periodes de jeux libres alors que vous interagissez,
en petits groupes ou individuellement, avec les
enfants qui ont besoin d'une stimulation langagiere
plus prononcee.

II 102

Les interventions individuelles de votre part aupres des enfants
anglo-dominants

Les recherches demontrent que la langue s'apprend mieux lorsque
l'enfant a un contact direct avec le modele langagier. Assurez-vous
donc de communiquer et d'interagir individuellement, ou en petits
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groupes (de deux ou trois enfants), avec les enfants qui en ont
besoin. Ce type d' intervention vous permet aussi d' observer de pres
le processus d'acquisition de la langue chez les enfants.

Groupe de francisation
enfants anglo-dominants

Groupe heterogene,
(enfants anglo-dominants et franco-dominants)

Introduire frequemment des activites en petits
groupes (2 ou 3 enfants) afm de vous permettre
d'interagir avec un plus petit groupe d'enfants

Dans la jouniee, planifier des occasions on
vous pourrez intervenir individuellement
aupres des enfants anglo-dominants.

A la fois.
Etre constamment a l'ecoute des besoins des

Garder un dossier ou vous pouvez noter les
progres des enfants anglo-dominants en ce qui
a trait a l'apprentissage du francais; les

enfants lors des jeux libres dans les centres
d'apprentissage.

commentaires peuvent etre dates, ce qui permet
d'avoir un portrait plus clair du cheminement
de ces enfants.

Vous assurer que les enfants anglo-dominants
comprennent bien les consignee de jeu ou les
reglements en leur demandant individuellement
de les expliquer a leur facon.

Organiser la visite de personnel qui parlent
francais. Avant une activite de grand groupe : regrouper

les enfants anglo-dominants afin de voir avec
eux le nouveau vocabulaire et les structures de
phrases reliees a l'activite meme ou au theme
de l'activite. Placer des cartons de vocabulaire
illustres bien a la vue des enfants ou leur
preparer un cartable portatif a cet effet. Referer
les enfants a ces images tout le long de
l'activite pour les aider a comprendre.

Pendant que les enfants s'amusent de facon
autonome dans les centres d'apprentissage,
accorder une attention individuelle aux enfants
anglo-dominants, ou a tout autre enfant qui a
besoin d'une attention particuliere. 11 suffit,
informellement, de vous meler au jeu de ces
enfants et, par exemple, de parler avec eux de
ce qu'ils sont en train de faire.

Deuxieme partie
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Une collection d'images avec texte

Les images (illustrations a caractere realiste ou photos decoupees
dans des revues) sont une aide precieuse pour faciliter la compre-
hension de l'enfant.

Groupe de francisation
enfants anglo-dominants

Groupe heterogine
(enfants anglo-dominants et franco-dominants)

Vous servir abondamment d'affiches et de
photos illustrant des objets de tous les jours et
des actions (avec texte) lorsque vous parlez.
Pour 1' introduction d'un nouveau theme ou
projet, preparer a l'avance des cartons illustres
avec textes pour aider les enfants a identifier
les objets, les actions, les personnel, les
sentiments et autre vocabulaire de tous les
jours. Ces cartons peuvent etre regroupes pour
former une collection d'images que les enfants
peuvent consulter a leur guise.

La meme pratique est benefique pour le groupe
heterogene. Tous les enfants peuvent profiter
d'un support visuel qui les aide a clarifier une
demarche ou un concept.

Les systemes de recompense

Bien que cette mesure fasse appel a la motivation exteme de l'enfant,
elle peut etre tres efficace si elle est bien utilisee. Eventuellement, le
simple plaisir de pouvoir communiquer en francais sera la reelle
recompense pour l'enfant. Eviter les punitions pour les enfants qui
n'observent pas la consigne de parler en francais. L'enfant qui parle
l'anglais le fait souvent par automatisme, sans trop reflechir. Un
systeme de recompense peut etre un aide-memoire efficace. Les deux
exemples ci-dessous peuvent etre efficaces pour les groupes de
francisation et les groupes heterogenes.

Groupe de francisation enfants anglo-dominants et groupe heterogene (enfants anglo- dominants et
franco-dominants)

Les mots d'encouragement, les sorties speciales, les etampes et les collants peuvent tres bien servir
souligner les reussites des enfants face a l'apprentissage du francais. Vous pouvez organiser un
systhme de recompense commun a toute la classe, ou un systeme qui est individuel a un enfant en
particulier.
Faut-il utiliser le meme systeme de recompense pour les enfants anglo et franco-dominants? De fawn
generale, it est preferable de privilegier une forme semblable de recompense pour tous. Toutefois, les
defis a relever d'un enfant a l'autre pour acceder a ces recompenses peuvent etre ties differents.
Servez-vous du Cahier des defis et des reussites (voir p. II-312 et 313) de l'enfant afm de
determiner avec chaque enfant vers quoi it doit viser.
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La gestuelle et l'intonation

Il s'agit d'exploiter les elements a la base de la communication non
verbale (gestes, intonation de la voix, expressions faciales) dans le
but de faciliter la comprehension du langage parle.

Groupe de francisation
enfants anglo- dominants

Groupe heterogine
(enfants anglo-dominants et franco-dominants)

A utiliser en abondance! Au debut de l'annee,
vos paroles doivent etre accompagnees d'un
maximum de gestes et d'expressions faciales
permettant a l'enfant de deviner vos propos.
Les marionnettes et les images sont des outils
qui completent bien la gestuelle. N'hesitez pas
A les utiliser frequemment.

N'hesitez pas a etre expressive (avec votre voix
et votre corps) lorsque vous vous adressez aux
enfants. Faites place a l'humour!

La carte du monde

Servez-vous-en pour identifier les pays francophones ainsi que les
endroits au Canada oil l'on retrouve des regroupements de
francophones. Cet outil contribue a la formation d'une identite
francophone ou bilirigue positive chez l'enfant.

L'appui des autres enfants

Les enfants apprennent beaucoup entre eux. N'hesitez pas a miser
sur cette richesse humaine presente en tout temps dans votre classe.

Groupe de francisation
enfants anglo-dominants

Groupe heterogine
(enfants anglo-dominants et franco-dominants)

Etablir des liens directs entre le groupe
d'enfants anglo-dominants et des enfants
franco-dominants d'une autre classe : ils
peuvent, par exemple, preparer et participer a
une fête ensemble ou organiser un petit
spectacle.

Faciliter 1' integration des enfants anglo-
dominants au reste de la classe en formant des
petits groupes heterogenes de cooperation (2 ou
3 enfants) qui travaillent ensemble a un projet
ou qui jouent dans un meme centre. N'oubliez
pas de motiver les enfants a communiquer
ensemble en francais a l' aide d'un systeme de
recompense ou autres.

Jumeler un enfant anglo-dominant et un enfant
franco-dominant pour la collation, une sortie,
ou une autre activite particuliere de courte
duree. Ce jumelage peut changer frequemment.
Cela permet aux enfants de mieux se connaitre
entre eux.

Deuxieme partie
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L'appui des parents

Franciser les enfants sans l'appui des parents est une Cache enorme!
Et les resultats ne sont jamais aussi positifs que ceux obtenus avec
leur appui. Assurez-vous donc de creer des liens positifs avec les
parents et de les informer a propos de ce qu'ils peuvent faire pour
aider leur enfant.

Groupe de francisation
enfants anglo-dominants

Groupe heterogene
(enfants anglo-dominants et franco-dominants)

Organiser des rencontres ou des sessions
d' information avec les parents de foyers
exogames ou de foyers qui ont vecu
l' assimilation. Les sensibiliser a l' importance
de leur role dans ce projet de francisation de

Envoyer un cartable de vocabulaire illustre a la
maison que l' enfant peut revoir avec le parent
francophone. Vous pouvez faire de meme avec
les histoires de Paul et Suzanne.

leur enfant. Eviter de les culpabiliser. Encourager les enfants a apporter des livres en
francais qu'ils peuvent lire a la maison avec
leurs parents.

L'appui de la communaute

Multiplier les occasions d'entendre parler francais par divers
modeles langagiers et d'echanger avec eux en invitant des personnes
de la communaute francophone a venir rencontrer les enfants. Ce
genre d'echange joue aussi au niveau du sentiment d'appartenance et
de la formation de 1' identite de 1' enfant.

Groupe de francisation
enfants anglo-dominants

Groupe heterogene
(enfants anglo-dominants et franco-dominants)

Les invites doivent etre informes du niveau de
comprehension des enfants. ils peuvent alors
ralentir leur debit, limiter les informations et
repeter des phrases ou des mots. Encourager les

Jumeler un enfant anglo-dominant et un enfant
franco-dominant qui peut servir d'interprete
lors de la visite.

invites a apporter des objets concrets ou des
photos relies a ce dont Hs vont parler avec les
enfants.

Demander a un enfant de reformuler a sa facon,
les propos du visiteur.

Verifier frequemment le niveau de
comprehension des enfants. Reformuler et
expliquer, si necessaire, certaines parties de la
discussion.
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Suggestion pidagogique

Servez-vous de ce question-
naire lorsque vous vous
interrogez au sujet du niveau
de langue de certains enfants en
particulier.

Vous pouvez le remplir avec
l'aide des parents et de leur
enfant. Its seront alors plus
conscients des defis de leur
enfant face a l'apprentissage du
francais.

Deuxierne partie
Chapitre 2

c) Classification langagiere des enfants a la rentree

Bien que vous voulez &Titer en tout temps d'etiqueter les enfants
comme etant des franco-dominants, des anglo-dominants, des enfants
de foyers exogames (devant les parents, les enfants et les autres
enseignantes), it est important pour vous de bien cormaitre, des la
rentree, le niveau de langue de chaque enfant de votre classe, afm de
pouvoir apporter le soutien necessaire a leur apprentissage du
francais. A cette fm, vous pouvez vous servir de la table de classifi-
cation a la page suivante. Elle peut etre remplie a l'ecrit, ou elle peut
tout simplement vous servir d'outil d'observation afm de deceler les
enfants qui eprouvent des difficult& face a l'apprentissage du
francais. Les enregistrements sonores et les entretiens individuels
avec les enfants peuvent vous servir d'outils d'observation. Vous
pouvez refaire cette classification plusieurs fois durant l'armee,
surtout pour ces enfants qui demandent une attention particuliere de
votre part, afm de suivre leur progres.

163 11 107



Utilisation du francais a la maternelle
toujours

1

souvent

2

parfois

3

rarement
jamais

4

Lorsque je parle francais a l'enfant, it me
repond en francais.

Lorsque je parle francais, l'enfant semble
comprendre.

L'enfant joue avec les autres enfants en
francais.

Utilisation du francais au foyer et
dans la communaute

A la maison, l'enfant park le francais avec :

sa mere;
son pere;
ses freres et sceurs.

Dans son milieu de garde, l'enfant peut
interagir en francais.

L'enfant a des occasions de panler francais dans
la cornmunaute.

L'enfant participe a des activites a l'exterieur
de l'ecole en francais.

En francais, l'enfant peut :
nommer les parties de son corps;
jouer, pratiquer des sports;
raconter des histoires;
nommer les couleurs;
panler de sa famille;
panler de ses activites et de ses jeux favoris;
exprimer ses sentiments;
demander de l'aide;
exprimer ses besoins;
poser des questions, dormer son opinion.

II -108

Interpretation des resultats

(Plusieurs questions portent sur la francite des milieux que frequente
l'enfant, car ce facteur influence grandement le processus de
francisation chez l'enfant.)
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Vivre en frangais

La banque d'outils peut etre
utile, autant pour les classes
d'enfants franco-dominants, que
pour celles qui sont compose es
d'un mélange d'enfants anglo-
dominants et franco-dominants,
ou qui sont composees d'une
majorite d'enfants anglo-
dominants.

Deuxieme partie
Chapitre 2

une majorite de toujours = la langue francaise est dominante
chez l'enfant;
une majorite de souvent = la langue francaise est dominante chez
l'enfant, mais it peut eprouver certaines difficultes;
une majorite de parfois = la langue anglaise domine chez
l'enfant, mais it est embarque dans le processus de 1' acquisition
de la langue francaise;
une majorite de rarement, jamais = la langue anglaise domine
chez l'enfant; it en est a ses debut dans l'apprentissage du
francais.

d) Banque d'outils d'apprentissage et d'enseignement

Les outils que vous trouverez dans cette section traitent du
« comment » de l'apprentissage du francais langue premiere a la
maternelle :

le comment apprendre (outils d'apprentissage, pour l'enfant);
le comment enseigner (outils d'enseignement, pour vous).

Voici une banque d'outils qui comprend les outils d'apprentissage du
francais pour l'enfant, accompagnes d'outils d'enseignement pour
vous l'enseignante. Bien que quelques-uns s'adressent plus
particulierement a vous ou a l'enfant, la plupart des outils integrent
les deux, car le role de soutien de votre part aupres de l'enfant doit,
en tout temps, etre complementaire a la quate d'autonomie de
l'enfant face a ses apprentissages.

Mame si les activites de communication orale, de lecture et
d'ecriture se vivent souvent et preferablement de fawn integree,
nous vous proposons cinq volets (1-2-3-4-5) d'outils specifiques a un
domaine langagier afin de pouvoir vous les presenter plus en detail.
Le volet 6 propose des outils qui font l'integration de plusieurs
domaines langagiers :

1 La communication orale : l'ecoute
2 La communication orale : l'interaction
3 La communication orale : l'expose
4 La lecture
5 L'ecriture
6 L'integration des domaines langagiers; ex. : combinaison de la

lecture et de l'ecriture.

N'hesitez pas a integrer ou modifier ces outils qui ne sont que des
points de depart pour la creation d'experiences langagieres riches et
motivantes pour les enfants.

La plupart de ces outils pour l'enfant sont directement ou indirecte-
ment lies aux resultats d'apprentissage qui doivent etre evalues en
maternelle, alors que d'autres ont un lien avec des RAS a introduire.
Quelques strategies, n'ayant aucun lien avec les RAS, ont ete ajou-
tees compte tenu de leur pertinence pour l'enfant (voir outil 4 4.)
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Strategies/Outils

1- La communication orale :
1. L'icoute Pour qui? Lien avec RAS Page

(1) « J' ecoute! 0 l'enfant 2.001 11-115

(2) « J'ecoute une histoire lue a haute voix. » l'enfant 2. C01-0O2-
CO3-004

11-117

(3) « J' ecoute un invite (de la communaute ou de la
famine) qui se raconte. »

I ' enseignante
aid& par une
personne de la
conununaute

2.001

2.0O2
2.0O3

II-120

(4) o Je transforme des sons en une histoire. » l'enfant 2.001-0O2 I1-122

2 La communication orale : !Interaction Pour qui? Lien avec RAS Page

(1) « Causons un peu! » l'enfant 2.006-007 11-124

(2) « Je joue a faire semblant... » l'enfant 2.006 11-127

(3) Les marionnettes et les deguisements l'enfant et
1' enseignante

2.006-007 II-130

3 La communication orale : l'expose Pour qui? Lien avec RAS Page

(1) « Laisse-moi to raconter. » 1' enfant 2.007 11-133

(2) « Je pose des questions. » l'enfant aide par
l'enseignante

11-135

(3) « Regarde ce que j'ai apporte. 0 l'enfant 2.008 11-139

4 La lecture Pour qui? Lien avec RAS Page

(1) « Je peux lire! » l'enfant aide par
1' enseignante

2.L1-2-3-4 I1-143

(2) Comment faire la lecture aux enfants l'enseignante 2.L1-2-3-4 11-145

(3) « J'invente la fm d'une histoire. » l'enfant 2.C.
2.A.1-2

II-148

(4) « Je choisis un livre. » l'enfant aucun 11-150

(5) L'utilisation de l'album sans texte l' enseignante 2.L1-2-3-4 11-152
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5 L'ecriture Pour qui? Lien avec RAS Page

(1) « Je peux ecrire! » l'enfant aide par
l'enseignante

tous les RAS
du domaine de
l'ecriture

11-155

(2) « J'ecris mon journal personnel. » l'enfant tous les RAS
du domaine de
l'ecriture

11-157

(3) Le journal de la maternelle l'enfant aide par
l'enseignante

tous les RAS
du domaine de
l'ecriture

11-159

(4) « Nous croons de grands livres! » l'enfant aide par
l'enseignante

2.E1.1
2.E2.1
2.E3.1

11-161

6 L'integration des domaines langagiers :
(1) La communication orate, la lecture et Pecriture

Pour qui? Lien avec RAS Page

(1) Le calendrier, la temperature et tout le tralala : activites
langagieres de routine

l'enseignante
avec la
participation
des enfants

tous les RAS du
domaine du
francais langue
premiere

11-164

(2) L'ecriture et la lecture Pour qui? Lien avec RAS Page

(1) Les boites aux lettres des enfants l'enfant aide par
l'enseignante

tous les RAS du
domaine du
francais langue
premiere

11-167

(2) « Nous correspondons avec des personnes de la
communaute francophone. »

l'enfant aide par
l'enseignante

la lecture et
l'ecriture

II-170

(3) L'etiquetage d'objets l'enseignante
avec la
participation des
enfants

2.E1.1
2.E2.1
2.E3.1.2
2.L1.1
2.L3.1

11-172
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Boite grise :
identifie le titre de
l'outil

Organisation de l'information

Dans la description des outils, nous avons mis en caractere italique
les passages qui s'adressent specifiquement a l'enfant. Les informa-
tions presentees en caractere regulier sont les outils d'enseignement.

Lien avec les
autres domaines
d'apprentissage :

Les responsabilites
personnelles et
sociales

Pourquoi?
precise l'utifite de l'outil
pour l'enfant

Lien avec les autres
domaines d'apprentissage :
identifie, s'il y a lieu, des
liens entre cet outil et les
domaines d'apprentissage
(autres que le francais langue
premiere)

II 112

La communication orate : Pecoute

(1) J'ecoute!

Qui?

L'enfant avec l'aide de l'enseignante

Quoi?

L'enfant apprend comment &outer attentivement.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant apprend h diriger toute son attention vers l'emetteur
ou la source d'ernission du message.

Liens avec re:sultats d'apprentissage specifiques

Qui?
precise a qui
est destine

outil

2.1. C01.1
1.H.1

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment et
du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
propose:es tout le long de la description de l'outil.

« Y a-t-il des occasions oil c'est plus facile ou plus difficile d'ecouter
attentivement? Que peux-tu faire pour rendre cela plus facile? »

Quand?

Note a l'enseignante :

II importe de mettre cette strategic en place des le debut de l'annee en
maternelle, et de la revoir de facon ponctuelle (au debut, 8 chaque jour, h chaque
semaine, puis h l'occasion, selon les situations d'apprentissage). Une affiche
(texte et symboles) demontrant les fawns de faire pour &outer attentivement
peut etre placee au mur en guise d'aide-memoire pour les enfants.

« Quand est-il important de bien &outer? »

L'enfant met cette strategic en marche lorsque :
vous, un autre adulte ou un autre enfant de la classe park;
vous expliquez un jeu ou une activite;
la classe regarde un film;
la classe ecoute une cassette de musique ou de chansons;
quelqu'un lui pose une question;
it ecoute un adulte ou un enfant d'une classe de l'elementaire lui raconter
une histoire.
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Quand?
propose des temps
particuliers pour
faire l'usage de
l'outil :

en caractere rd-
gulier : pour
l'enseignant
en caractere
italique : pour
l'enfant
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Comment?
prdsente une demar-
che pour ]'utilisation
de l'outil :

en caractere rd-
gulier : pour
l'enseignant
en caractere
italique : pour
l'enfant

Activites
d'integration :
suggere des activites
reliees a l'outil

Comment?

« Pourquoi est-il important d'apprendre a Scouter attentivement?
« Que fais-tu pour bien Scouter? >> Noter les reponses des enfants au
tableau, accompagnant l'ecrit de symboles. A partir de ces reponses, etablir
avec eux une demarche simple pour Scouter attentivement. Modeler cette
demarche pour eux.

Exemples :
1. Je m'approche de la personne qui va parler.
2. Je cesse de parler et de bouger.
3. Je place mes mains sur mes genoux.
4. Je regarde la personne qui va parler.
5. Je me concentre sur ce que la personne dit.
6. Si je ne comprends pas ce que la personne dit, je pose des

questions lorsqu'elle a fini de parler.

A ne pas oublier

Laisser les enfants participer a ]'elaboration de la demarche.
Revoir la demarche frequetnment, inviter les enfants a se referer a un
aide-memoire visuel.
Modeler vous-meme la &inmate tout le long de l'annee; les enfants
apprennent par l'exemple.

Activites d'integration

A ne pas oublier :
propose des pistes
additionnelles
pour vous aider a
utiliser l'outil
avec succes

Cr&T une affiche illustr& par des enfants comme aide-memoire pour M demarche.
Inventer une chanson ou une comptine a partir des Stapes de la demarche.

Deuxieme partie
Chapitre 2
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LA COMMUNICATION ORALE :

(1) L'ecoute

(2) L'interaction

(3) L'expose

176
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Lien avec les autres
domaines
d'apprentissage :

Les responsabilites
personnelles et sociales

4

Suggestion pedagogique

Un autre enfant de la classe
parle :

Soulignez l'importance
d'ecouter les personnes qui
parlent, y compris les autres
enfants de la classe. Pour ce
faire, utiliser un objet qui
symbolise le droit de parole.

Deuxieme partie
Chapitre 2

(1) L'ecoute

(1) << recoute! »

Qui?

L' enfant avec l' aide de l'enseignante

Quoi?

L' enfant apprend comment &outer attentivement.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l' enfant apprend a diriger toute son attention
vers l'emetteur ou la source d'emission du message.

Resultats d'apprentissage specifiques

2.1. C01.1
1.H.1

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

« Y a-t-il des occasions oil c'est plus facile ou plus difficile d'ecouter
attentivement? Que peux-tu faire pour rendre cela plus facile? »

Quand?

Note a l'enseignante :

II importe de mettre cette strategie en place des le debut de ram& en
maternelle, et de la revoir de fawn ponctuelle (au debut, a chaque jour,
chaque semaine, puis a l'occasion, selon les situations d'apprentissage).
Une affiche (texte et symboles) demontrant les facons de faire pour
&outer attentivement peut etre placee au mur en guise d'aide-memoire
pour les enfants.

« Quand est-il important de bien ecouter? »

L' enfant met cette strategie en marche lorsque :
vous, un autre adulte ou un autre enfant de k classe park;
vous expliquez un jeu ou une activite;
la classe regarde un film;
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la classe ecoute une cassette de musique ou de chansons;
quelqu'un lui pose une question;
it ecoute un adulte ou un enfant d'une classe de l'ilementaire lui
raconter une histoire;
it y a une situation problematique;
it y a un message a l'interphone.

Comment?

« Pourquoi est-il important d'apprendre a &outer attentivement? »
« Que faites-vous pour bien &outer? » Noter les reponses des enfants
au tableau, accompagnant l'ecrit de symboles. A partir de ces reponses,
etablir avec eux une demarche simple pour &outer attentivement.

Exemples :
1. Je m'approche de la personne qui va parler.
2. Je cesse de parler et de bouger.
3. Je place mes mains sur mes genoux.
4. Je regarde la personne qui va parler.
5. Je me concentre sur ce que la personne dit.
6. Si je ne comprends pas ce que la personne dit, je pose des questions

lorsqu'elle a fini de parler.

Demander a un enfant volontaire de modeler la demarche, ou modeler
vous-meme la demarche pour les enfants.

« Cette demarche pour bien &outer est-elle efficace? Pourquoi? »

A ne pas oublier :

Laisser les enfants participer a l'e'laboration de la demarche.
Revoir la demarche frequemment; inviter les enfants a se referer a un
aide-memoire visuel.
Modeler vous-meme la demarche tout le long de l'annee; les enfants
apprennent par l'exemple.

Activites d'integration

Creer une affiche illustree par des enfants comme aide-memoire
pour la demarche.
Inventer une chanson ou une comptine a partir des &apes de la
demarche.
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Lien avec les autres
domaines
d'apprentissage :

1. Les responsabilitds
personnelles et
sociales

Deuxieme partie
Chapitre 2

(2) « recoute une histoire lue a haute voix.

Qui?

L'enfant avec l' aide de l'enseignante

Quoi?

11 s'agit de l'ecoute d'une histoire lue a haute voix par un adulte, ou un
eleve d'un niveau plus eleve.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant apprend a degager le sens global
d'une histoire.

Resultats d'apprentissage specifiques

(1.H.1)
(2.001.1 2) (2.0O2.1 2)

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

Planifier la lecture d'histoires a haute voix a plusieurs reprises au cours
de la semaine : l'heure du conte, avant de se quitter ou a la fm de la
semaine. La lecture d'une histoire plus longue peut prendre quelques
jours, alors que vous pouvez lire plus d'une histoire courte au cours de la
meme journee.

L'enfant met cette strategic en marche lorsque
vous, un autre adulte, ou un enfant d'une classe de l'ilenzentaire
une histoire a haute voix;
ses parents lui lisent une histoire avant qu'il se mette au lit;
des personnages a la television lisent une histoire a haute voix;
ses grands-parents, oncles ou tantes, amis de la famille, lui
racontent une histoire populaire.

Comment?

lit

Choisir avec les enfants une histoire traitant d'un sujet qui interesse les
enfants.
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Avant recoute : la planification
« Que peux-tu faire pour te preparer avant d'ecouter la lecture d'un livre
illustre? » Noter les reponses des enfants. Revoir la demarche pour une
bonne ecoute.

Laisser les enfants regarder les illustrations de la couverture, ainsi que
celles a l'interieur du livre. « Comment t'y prends-tu pour savoir ce qui
se passe dans l'histoire? », « Que vois-tu? Imagine ce que le livre
raconte! » Ecrire les predictions des enfants au tableau.

Pendant l'ecoute
Lire l'histoire a haute voix, d'un seul trait, en suivant le texte du doigt.
Changer le ton de la voix pour indiquer un changement de personnage.
Mimer les attitudes des personnages (tristesse, surprise, etc.).
Relire l'histoire une seconde fois, mais en permettant aux enfants
d'intervenir et de poser des questions a chaque page. « Est-ce que
l'illustration te permet de deviner ce qui se passe? », « Reconnaissez-
vous des mots? Lesquels? Vous donnent-ils des indices? » Laisser les
enfants &outer la phrase et faire des liens avec l'illustration. « Si tu
avais a dessiner cette page, qu'est-ce que tu y mettrais? », « D'apres le
ton de ma voix, le personnage est-il facile? triste? Pourquoi? », « Qui
veut faire la voix du loup? de la fleur? » Laisser les enfants experimenter
avec leur voix pour imiter les personnages.

Etablir avec les enfants, une demarche pour &outer une histoire lue a
haute voix :

Avant l' ecoute :
je me prepare a bien &outer;
je regarde les illustrations du livre : couverture et pages a
l'interieur;
j'essaie de deviner ce qui se passe; je tente de deviner le titre du
livre.

Pendant l' ecoute :
j ecoute attentivement, je me concentre sur la voix et les gestes de la
personne qui lit;
je me sers des illustrations pour m'aider a comprendre;
je pose des questions lorsque je ne comprends pas.

« Les illustrations du livre ou le ton de ma voix t'ont-ils aide a deviner le
texte du livre? Comment? »

Apres l'ecoute :
je raconte l'histoire a ma facon.

« La demarche pour bien &outer t' a-t-elle aide a mieux comprendre le
texte? »
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A ne pas oublier :

Verifier si tous les enfants peuvent bien voir les illustrations : vous
pouvez vous asseoir sur une chaise (le livre devant vous ou sur un
lutrin) et demander aux enfants de s'asseoir par terre, en detni-cercle.
Prendre le temps qu'il faut pour bien lire et relire le texte; si les
enfants sont interesses, relire le meme texte plusieurs jours ou
semaines de suite; a chaque fois, les enfants trouveront de nouveaux
details!
Rappeler la demarche pour une bonne ecoute; si les enfants
foublient, en profiter pour la revoir avec eux.

Activites d'integration

Inviter les enfants a creer d'autres illustrations pour accompagner le
texte.
Encourager les enfants a lire certaines parties du texte avec vous (par
exemple, une phrase qui est repetee plusieurs fois dans le livre).
Placer le livre dans le centre de lecture afm que les enfants puissent
aller le consulter a leur guise.
Enregistrer sur cassette plusieurs histoires preferees, contes,
chansons, pieces, poemes et bruits de toutes sortes. Min d'apporter
une variete au niveau du ton de la voix et de l'accent, demander a
des parents volontaires (franco-albertains, quebecois, acadiens,
franco-ontariens, fransakois, franco-manitobains, franco-colombiens,
belges, suisses, africains, haitiens, etc.) de vous aider a creer ces
cassettes. Les enfants pourront ainsi decouvrir les accents de
diverses parties du Canada.
Inviter les enfants a accompagner la lecture de l'histoire de gestes et
de mouvements (bras, mains, pieds, tete, jambes, orteils!) : par
exemple, lorsqu'une phrase repetitive revient, les enfants levent les
bras.
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Lien avec les autres
domaines
d'apprentissage :

(3) « J'ecoute un invite (de la communaute ou de la
famille) qui se raconte. »

Qui?

L'enfant aide de l'enseignante

Quoi?

L'enfant ecoute un invite qui fait une presentation a la classe.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l' enfant apprend a &gager le sens global de
ce que la personne raconte.

Resultats d'apprentissage specifiques

(2.001.1) (2.0O2.1)
(3.A.5) (3.B.3 et 4)
(5.B.6) (5.C.6)

Objectivation et metacognition

3. L' affirmation Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
culturelle et la questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
formation de et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions

identite proposees tout le long de la description de l'outil.
5. La sensibilisation a la

communaute et a
l'environnement Quand?

II 120

Tout le long de l' annee en matemelle.
Pour presenter un theme.
Pour souligner une occasion speciale.

L'enfant ecoute un invite parler :
lors d'une fete dans la classe, avec des invites;
dans le cadre d'une sortie dans la communaute.

Comment?

1. Inviter un membre de la famille des enfants

Envoyer une lettre aux parents pour les inviter (eux-memes, ou un autre
membre de la famille : grand-parent, oncle, etc.) A :

venir a la matemelle raconter une histoire de leur enfance;
enregistrer l'histoire sur cassette audio ou video;
ecrire l'histoire (sous forme de lettre, de courriel, de telecopie, etc.).
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Expliquer aux parents l' importance pour la formation de l'identite et
l' affirmation culturelle des enfants de connaitre l' histoire de leur famille
et des autres foyers francophones. Pour les foyers exogames, le parent
anglophone peut aussi etre invite a se raconter dans sa langue. Vous
pouvez servir d'interprete.

Selon les reponses des parents, repartir les visites, l'ecoute ou la lecture
des textes a l'interieur d'un mois.

2. Inviter une personne de la communaute

Lors de la visite, de la lecture ou de l'ecoute
Preparer les enfants a bien &outer.
« Comment la gestuelle ou le ton de la voix des personnes nous aident-ils
A mieux comprendre leur message? » Dans le cas de l'ecoute d'une
cassette, faire jouer certains passages ou le ton de voix change selon le
contenu.

Aider les enfants a elaborer une demarche pour l'ecoute des invites :

Avant la visite
Je me renseigne au sujet de la personne.

Pendant la visite
J'ecoute la personne attentivement.
Je pose des questions.
Je m'appuie sur le ton de la voix et les gestes de la personne pour
mieux comprendre.
Je remercie la personne de sa visite.

« Qu'as-tu appris des personnes qui sont venues to raconter des
histoires? »

Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :

comment les enfants ecoutent, posent des questions;
les reactions des enfants face au contenu des histoires racontees.

A ne pas oublier :

Parler de la langue : les differences de registres et d'expressions
selon les origins, les contextes; souligner, si possible, la richesse
des expressions regionales.
Valoriser egalement toutes les histoires des personnes.

Activites d'integration

Inviter les enfants a dessiner ce qui les a impressionnes le plus.
Inviter les enfants a raconter leur histoire aux autres.

183

II 121



Lien avec les autres
domaines
d'apprentissage :

6. L'expression et
l' appreciation
artistiques

Suggestion pidagogique

Dans ce type de strategie,
toutes les idees sont bonnes!
Apportez vous-meme des
suggestions inusit6es. Les
enfants auront le goat de faire
de meme.
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(4) « Je transforme des sons en une histoire. »

Qui?

L'enfant avec l' enseignante

Quoi?

Comme le titre l'indique bien, cette strategie porte sur la creation d'une
histoire (par les enfants, avec votre aide) a partir de l'ecoute attentive
d'une collection de sons (preferablement sur cassette, qui peuvent etre
reecoutes a plusieurs reprises). Cette strategie favorise la discrimination
auditive chez l'enfant.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant apprend a exprimer son monde
imaginaire en s'inspirant des sons presents dans son environnement et
en s'appuyant sur sa capacite d'ecoute.

Resultats d'apprentissage specifiques

(2.001.1) (2.0O2.1) (2.E1.1)
(6.A.3 et 7)

Objectivation et mitacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

Apres une collecte de sons sur cassette. (voir Comment?)
Apres l'ecoute d'une cassette de sons preparee par une autre classe.

L'enfant peut se servir de cette strategie :
lorsqu'il ecoute des sons lors d'une excursion dins les bois ou dans
la ville;
dans le cadre d'une activite d'apprentissage a la maternelle.

Comment?

Demarche pour l'enseignante :

1. Lors d'une sortie a l'exterieur, apporter un petit magnetophone por-
tatif avec cassette vierge. Expliquer aux enfants que vous allez faire
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une collecte de sons. Lorsqu'ils entendent ou creent un son interes-
sant, l'enregistrer (ex. : marcher dans les feuilles mortes). Poursuivre
la sortie tout en enregistrant les sons que les enfants choisissent.

2. De retour dans la classe de maternelle, faire jouer la cassette. « Vous
souvenez-vous de la source des sons enregistres? » Leur demander
de dessiner ce dont ils se souviennent.

3. Plus tard dans la journee, ou dans la semaine, faire jouer la cassette a
nouveau. « Qu'entendez-vous? » Faire un remue-meninges avec les
enfants afin de nommer ce qu'ils entendent (un klaxon de voiture, un
chien qui aboie, le vent).

4. Choisir des marionnettes ou des animaux en peluche favoris. Inviter
les enfants a imaginer que ces marionnettes sont les auteurs de tous
ces sons. « Que font-ils? Que se passe-t-il? » Ecouter la cassette a
nouveau, et laisser les enfants imaginer ce qui se passe. Utiliser les
marionnettes ou les animaux en peluche pour mimer ce qu'ils font et
ce qui se passe.

5. Ecrire et illustrer l'histoire au tableau, au fur et a mesure que les
enfants l'inventent.

« Comment peut-on faire pour identifier les sons plus facilement? »

Inviter les enfants a trouver une demarche pour identifier les sons.
Par exemple :

je ferme les yeux afin de pouvoir &outer attentivement;
j'essaie de penser a un objet qui pourrait faire le son que j'entends;
j'ecoute le son a nouveau;
si possible, je verifie mon idee;
je partage mon idee avec les autres enfants.

Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :
la capacite des enfants d'identifier les sons;
les reponses creatives.

Activites d'integration

Inviter les enfants a illustrer l'histoire.
Echanger la cassette de sons avec un autre groupe d'enfants de
maternelle et les inviter a faire la meme activite; comparer leur
histoire a celle de votre groupe.
Faire une cassette de sons a partir d'une histoire bien connue par les
enfants.
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Lien avec les autres
domaines
d'apprentissage :

1. Les responsabilit6s
personnelles et
sociales

3. L'affirmation cultu-
relle et la formation
de l'identite

5. La sensibilisation a la
communaute et a
l'environnement

Suggestion pidagogique

Lors de la causette, jouez le
role d'animatrice :

choisissez le sujet de la
causette avec les enfants;
reformulez les id6es des
enfants;
faites des reflets (ex. : « je
vois que to to sens triste
Diane »);
assurez-vous que tous les
enfants ont l'occasion de
parler;
rappelez le sujet de la
causette frequetrunent;
terminez la causette en
r6sumant, avec l'aide des
enfants, les idees ressorties.
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(2) L'interaction

(1) « Causons un peu!

Qui?

Les enfants avec l'enseignante

Quoi?

L'enfant apprend comment communiquer verbalement avec les autres
enfants de la maternelle ou d'autres personnes.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant accroit sa capacite de communi-
cation verbale avec les personnes de son entourage.

Resultats d'apprentissage specifiques

(1.A.5) (1.B.4) (1.H.5) (1.H1-2-4)
(3.A.3)
(2.006.1) (2.007.1)
(5.B.6)

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l' utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

Vous pouvez animer une periode de causette :
au debut ou a la fm de la journee;
au debut ou a la fm de la semaine;
au debut ou a la fm d'une unite thematique;
avant ou apres une sortie ou une visite;
ou a tout autre moment opportun, oit vous sentez chez les enfants le
goilt de causer.

L'enfant met cette strategie en marche lorsqu'il :
participe a une discussion sur un sujet qui l'interesse;
participe a une discussion sur un theme particulier que vous animez;
discute avec d'autres personnes : des adultes de l'ecole, les
membres de sa famille, ses amis darts son quartier, etc.

183
Deuxieme partie

Chapitre 2



Pour plus d'informations a
propos de l'usage
decontextualise de la langue,
voir annexe 27, p. A-92.
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Comment?

Placer les enfants en cercle afm qu'ils puissent se voir. « Comment faut-
il agir lorsque nous causons ensemble? » Noter les reponses des enfants.
Ajouter les elements manquants.

Ex. :
1. .1' ecoute attentivement les personnel qui parlent.
2. Je leve la main pour donner mon opinion ou poser une question.
3. J'essaie de m'en tenir au sujet de la causette.
4. r attends le signal de l'enseignante avant de parler.
5. Je donne l'occasion aux autres de parler.
6. Je respecte les idees des autres.

Vous pouvez vous servir d'un objet qui symbolise le droit de parole
(ex. : un ourson en peluche). Pour avoir le droit de parole, les enfants
doivent attendre d' avoir l'ourson en main. Si un enfant veut poser une
question ou faire un commentaire, it doit demander l'ourson avant de le
faire.

Sujets de causette

Afm de permettre aux enfants de faire l'usage decontextualise de la
langue, vous pouvez poser les questions suivantes :
« Qu'avez-vous fait hier soir avec votre famine? »
« Qui est alle au magasin? Qu'as-tu vu au magasin? »
« Que s'est-il passé a la garderie? 0
« Que s'est-il passé a la recreation? »
« Quelle emission de television avez-vous regard& hier soir? Decrivez
ce que vous avez vu, entendu, etc. »
« Qui peut me redire cette histoire a sa facon? »

(Assurez-vous que l'evenement ou la situation que l'enfant cherche a
decrire se situe assez pres dans le temps : hier soir, en fm de semaine, ce
matin.)

Autres sujets

Un &tenement dans la communaute.
Un evenement dans l'actualite : phenomenes de la nature, de la
realite sociale ou autres.
Une celebration particuliere.
Une situation problematique (dechets dans la cour d'ecole,
maternelle en desordre, trop de bruits dans la matemelle, difficult&
avec certains jeux, etc.); amener les enfants a trouver des solutions
aux problemes identifies.
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Pistes d'observation

Vous pouvez observer, noter et enregistrer :
les sujets qui interessent les enfants et qui les motivent a discuter
entre eux;
le langage des enfants a differents moments de l' armee afm de noter
les progres et les defis a relever (a enregistrer sur cassette audio ou
video).

A ne pas oublier :

Limiter le temps de la causette au debut de l'aimee; mettre l'accent
sur les facons de faire lors de la causette : comment ecouter, poser
des questions, donner son opinion, etc.
Parler aux enfants dans un langage standard avec un debit normal; ne
pas simplifier a l'exces votre facon de parler sous pretexte que
certains enfants ne comprendront pas.

Activites d'integration

Cercle de I'harmonie

Le cercle de l'harmonie est un lieu et un moment ou les enfants
peuvent s'exprimer a propos de leur vecu a la maternelle. 11 s'agit
d'une periode de causette reservee au bon fonctionnement de la vie
de groupe. Ce cercle peut servir a :

faire le bilan de ce qui a ete bien reussi au cours de la semaine et
de ce que l' on aimerait ameliorer la semaine prochaine;
regler les situations de conflits;
etablir des reglements;
parler de l'amitie.

Initier les enfants au cercle de l'harmonie quelques mois apres le
debut de l'annee en maternelle. Les principes de base pour une
bonne communication doivent etre mis en place des le debut.
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Lien avec les autres
domaines
d'apprentissage :

1. Les responsabilites
personnelles et
sociales

6. L'expression et
l'appreciation
artistiques

Si vous cherchez d'autres ides
concernant le centre
d'expression dramatique,
consultez les p. 11-241 et 242.
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(2) « Je joue a faire semblant... »

Qui?

L' enfant

Quoi?

L'enfant se batit tout un monde imaginaire en jouant a papa et maman,
au docteur ou a l'ecole. « Jouer a faire semblant », le jeu symbolique, est
l'un de ses jeux preferes.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant apprend a se connaltre, a connaitre
les autres et son environnement.

Resultats d'apprentissage specifiques

(1.B.1)
(2.006.1)
(6.A.6)

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

Au debut, au milieu, ou a la fin d'un theme

Preparer le centre d'expression dramatique : y ajouter des vetements,
des objets, etc. relies au theme; inviter les enfants a aller s'y amuser.

Au debut ou a la fin de la journee

Pendant que vous faites la lecture d'une histoire bien connue par les
enfants, un ou deux enfants volontaires peuvent prendre le role d'un
personnage (a faire a partir de janvier, ou plus tot, selon l'autonomie des
enfants de votre groupe; respectez les enfants qui ne sont pas prets
entrer dans le jeu).

N'importe quand, n'importe

Tous les temps et les lieux peuvent se preter a cette facon d' apprendre.
Si cela est approprie, laissez l'enfant choisir le quand et le comment de
cette strategie d'apprentissage.
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Vivre en francais

Inciter les enfants A parler le
francais lors de leurs jeux de role
dans le centre d'expression
dramatique. Trouver des moyens
amusants pour les stimuler A
parler francais. Ex. :

- placer un dessin ou une photo,
ou une marionnette francaise
qui les regarde jouer et les
ecoute;

- entrer dans leur jeu et poser
des questions en francais.

II 128

L'enfant peut jouer a faire semblant :
lors des periodes de jeux libres;
en ecoutant une musique ou lors de recoute d'une histoire;
lors des periodes de recreation;
n'importe ou, n'importe quand!

Comment?

Voici une demarche d'expression dramatique que vous pouvez
entreprendre dans le cadre de la lecture d'une histoire que les enfants
aiment particulierement.

1. Modelage : Apres la lecture d'une histoire a haute voix, surprenez
les enfants en vous deguisant et en prenant le role d'un des person-
nages que les enfants ont aimes le plus. Vous pouvez poser des
questions ouvertes afm d'amener les enfants a reflechir, a resoudre
des problemes relies a l'histoire lue.

2. Pratique guidee : Le lendemain, vous pouvez reprendre la meme
histoire et demander a un enfant volontaire de jouer le role d'un des
personnages. Vous pouvez mettre des accessoires ou des vetements
leur disposition afm de les motiver a jouer le role. Alors que vous
faites la lecture de l'histoire, l'enfant peut etre avec vous. Il peut
faire des gestes au choix et repondre a vos questions et a celles des
autres enfants, par exemple, lui demander : « qui es-tu? », « que fais-
tu? », « qui sont tes amis? », etc.

3. Par la suite, demander a l'enfant :
« Comment t'y prends-tu pour faire semblant? Essaies-tu
d' imiter la voix? les gestes? »
« Comment to sens-tu quand tu es (la grenouille, l' elephant, le
mechant loup, etc.) ...? »

4. La journee suivante, vous pouvez poursuivre avec la mane histoire
et donner l'occasion a d'autres enfants de jouer des roles. Vous
pouvez graduellement ajouter un enfant de plus au jeu de role, pour
leur permettre d'interagir entre eux. Eventuellement, vous pouvez
demander aux enfants de raconter a leur fawn l'histoire au complet,
en les aidant ici et la au besoin.

5. Par la suite, leur poser les questions suivantes :
« Quel est le personnage que tu preferes imiter? Pourquoi? »
« Quelle est la situation que tu preferes jouer? (1' ecole, papa et
maman, le bureau de poste, etc.) Pourquoi? »

6. Dans le cadre du centre d'expression dramatique, vous pouvez (en
plus des accessoires et des vetements) colter au mur les mots-cles
(avec illustrations et/ou dessins des enfants) relies au theme ou
l'histoire lue. Les enfants pourront decider de s'en inspirer lors de
leurs jeux dramatiques spontanes.
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Saviez-vous que...

Le soliloque est : « l'action de
penser a haute voix sans
intention de communiquer;
courant chez les enfants d' age
pr4scolaire et scolaire. 0 (Le
developpement de la personne,
p. 212).

Deuxieme partie
Chapitre 2

Bien que cela leur soit tres naturel, vous pouvez etablir avec les enfants
une demarche pour jouer a faire semblant. Exemple :

Avant le jeu :
je prepare les materiaux et l'ameublement, je trouve ou fabrique des
costumes.

Pendant le jeu :
je pense aux gestes, aux actions et aux paroles de la personne, de
l'animal ou de l'objet que j'imite.

Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :
la capacite de l'enfant de se mettre dans la peau d'un personnage;
la capacite d'utiliser la langue francaise a l'interieur des jeux de
roles;
la capacite d'employer les termes appropries pour situer des objets et
des personnes les uns par rapport aux autres;
le degre de participation et le plaisir de l'enfant;
le degre de cooperation de l'enfant (est-ce qu'il ecoute ses
camarades, respecte les idees des autres?).

A ne pas oublier :

Encourager la participation de l'enfant, mail ne pas l'imposer.
Le but de la strategie n'est pas l'interpretation theatrale.
Ne pas imposer la situation d'expression dramatique dans les
centres : laisser les enfants decider a partir des materiaux qui s'y
trouvent.
Vous amuser, vous-meme devant eux, a faire un jeu de role; en vous
voyant faire, les plus timides voudront peut-titre faire comme vous!
Certains enfants jouent a faire semblant seuls (ils se parlent a eux-
memes [soliloque], font le role de plusieurs personnages a la fois); it
est important de respecter les choix de l'enfant.

Activites d'integration

Inviter les enfants a se creer des costumes et des accessoires pour
accompagner leurs jeux de roles.
Inviter les enfants a changer le decor du centre d'expression
dramatique : les laisser vous faire une surprise!
Preparer avec les enfants une saynete pour presenter a une autre
classe de maternelle, ou aux enfants des autres niveaux de l'ecole.

BEST COPY AVAILABLE
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Lien avec les autres
domaines
d'apprentissage :

1. Les responsabilites
personnelles et
sociales

6. L'expression et
l'appreciation
artistiques

II 130

(3) Les marionnettes et les deguisements

Qui?

L'enseignante et l'enfant

Quoi?

Les marionnettes et les deguisements sont des outils interessants pour
vous aider dans votre enseignement. Vous pouvez, par exemple, vous
deguiser pour animer une discussion et utiliser une marionnette pour
modeler une strategie. Pour l'enfant, ces accessoires sont de veritables
outils d'apprentissage.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant, qui prete sa voix a une marionnette
ou a un personnage qu'il tente d'imiter, se sent protégé, ce qui libere sa
parole. En effet, it n'est pas rare qu'il lui arrive d'oublier qu'il se trouve
derriere la marionnette, ce qui le rend moins timide, et peut lui donner
confiance en lui-meme.

Resultats d'apprentissage specifiques

( 1.B . 1)

(2.006.1) (2.007.1)
(6.A.6)

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

Vous pouvez vous deguiser ou utiliser une marionnette :
lorsque vous lisez ou racontez une histoire aux enfants;
au debut d'un theme : afm de leur donner un avant-gout des activites
qui seront vecues relativement a ce theme;
au debut de l'annee : pourquoi ne pas les accueillir costumee?
pour communiquer de l' information : pourquoi ne pas parler des
reglements de securite, deguisee en pompiere?
pour modeler des facons de faire et d'être : comment respecter les
autres, comment &outer et comment demander de 1' aide.
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L'enfant peat se deguiser et utiliser une marionnette lorsqu'il :
interagit avec les autres enfants;
joue a faire semblant qu'il est un pompier, un infirmier;
veut exprimer des sentiments et des idies;
veut inventer une histoire.

Comment?

L'enseignante

Imaginez une histoire a partir de marionnettes ou de deguisements :

1. Inviter les enfants a choisir deux ou trois marionnettes commerciales
ou des marionnettes qu'ils ont fabriquees eux-memes ou, deux ou
trois deguisements; demander aux enfants de decrire certaines
caracteristiques des personnages que representent les marionnettes
ou les deguisements selectionnes (quell sont ses gouts, qui sont ses
amis, qui fait partie de sa famine, quel age elle a).

2. Inviter deux ou trois enfants volontaires a se deguiser ou a manipuler
les marionnettes (vous pouvez refaire l'histoire autant de fois qu'il y
a de volontaires!).

3. Collectivement, imaginer une situation : « Comment vous appelez-
vous? », « Ou etes-vous? », « Que se passe-t-il? » Vous pouvez etre
la narratrice et inciter les enfants a parler selon la situation. Afm
d'aider les enfants a inventer l'histoire, vous pouvez cacher des
objets dans un sac et les sortir un a la fois. Les enfants peuvent s'en
inspirer pour poursuivre l'histoire. Aider les enfants a trouver un
debut, un milieu et une fm a l'histoire. Si les enfants sont en panne,
n'hesitez pas a modeler la demarche pour eux.

4. Refaire la meme histoire plusieurs fois, avec d'autres enfants
volontaires.

5. Inviter les enfants a reflechir sur ce qui s'est passé : « Comment vous
sentez-vous lorsque vous manipulez une marionnette? »

Vous servir d'une marionnette particuliere qui deviendra l'ami
francophone des enfants de matemelle; par exemple, un ourson nomme
Franco. Vous servir de cette marionnette pour rappeler aux enfants
l'importance de parler francais dans la maternelle, dans l'ecole et dans la
cour de recreation. Permettre aux enfants d'apporter, a tour de role, la
marionnette a la maison. Le lendemain, ils peuvent parler de ce qu'ils
ont fait avec la marionnette francophone.

Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :
comment les enfants entrent dans le jeu;
les reactions des enfants lorsque vous vous costumez ou vous utilisez
une marionnette : sont-ils plus attentifs ou plus motives a apprendre?
la frequence d'utilisation des marionnettes et des deguisements.
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A ne pas oublier :

Offrir aux enfants de frequentes occasions d'utiliser les marionnettes
de fawn informelle.
Utiliser les marionnettes regulierement dans des activites variees.
Offrir aux enfants la possibilite de jouer des roles qui ne sont pas
stereotypes.

Activites d'integration

Faire des presentations a d'autres classes ou aux parents.
Inviter les enfants a fabriquer des marionnettes a partir d' une histoire
favorite.
Explorer diverses facons de fabriquer des marionnettes simples avec
les enfants : a partir de mitaines, de gants ou de sacs de papier.
A l'occasion de l'Halloween, organiser une parade des « chapeaux
farfelus », « des souliers rigolos », des « lunettes incroyables ».
Inviter les enfants a fabriquer eux-memes ces objets et a en parler
avec leurs amis.
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(3) L'expose

Lien avec les autres
domains
d'apprentissage :

1. Les responsabilites
personnelles et
sociales

3. L'affirmation cultu-
relle et la formation
de l'identite

5. La sensibilisation a la
communaute et a
l'environnement

Deuxieme partie
Chapitre 2

(1) « Laisse-moi to raconter... »

Qui?

L'enfant

Quoi?

Inviter l'enfant a raconter un evenement, une histoire drole, une emission
de television qu'il aime ou d'autres sujets qui l'interessent. Les enfants
adorent raconter leur vie! Parfois, it peut vous sembler qu'il n'y a pas
assez de temps ou d'occasions pour les &outer. 11 peut donc etre int&
ressant de reserver un temps de causette oit les enfants, a tour de role,
auront la chance de raconter des histoires et d'être ecoutes par le groupe.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant apprend a organiser ses idees affix
que les autres enfants le comprennent et s'interessent a ce qu'il dit.

Resultats d'apprentissage specifiques

(1.A.5) (1.F.6)
(3.A.3)
(2.007.1)
(5.A.3) (5.B.4 5)

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

Au debut de la journee ou de la semaine, alors que les enfants ont
vecu de nouvelles experiences.
Lors d'une periode de transition.
Avant le diner ou avant de repartir le soir.

L'enfant raconte :
en jasant avec ses amis;
lorsqu'un evenement marquant se passe dans son foyer (naissance
d'un frere) ou son voisinage (feu dans le champ).
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Comment?

Avant la presentation
Inviter les enfants a reflechir a propos de ce qu'ils veulent dire aux autres
enfants. « Comment pouvez-vous vous souvenir de ce que vous voulez
dire? » Vous pouvez leur suggerer de dessiner les points importants afm
de ne pas les oublier.

Pendant la presentation
Vous pouvez vous servir de la 'name demarche que « Regarde ce que j'ai
apporte. » (voir p. 11-139 et 140).

Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :
le degre d'aisance ou de malaise lorsque l'enfant s'adresse au
groupe;
la capacite de l'enfant de s'exprimer en francais;
la capacite de l'enfant de presenter clairement les informations.

A ne pas oublier :

Ne pas forcer un enfant a raconter une histoire; attendre plutot qu'il
soit wet a le faire de son propre gre.
Accompagner les enfants qui preferent, au debut de l'annee, vous
avoir a leurs cotes lors de leur presentation. Leur apporter une aide
seulement s'ils en expriment le besoin.
Inviter les autres enfants a redire ou a resumer les propos de l'enfant
raconteur.
Donner la chance aux enfants de poser des questions a l'enfant
raconteur.

Activites d'integration

Inviter les enfants qui le veulent a raconter une histoire, un
evenement ou autres a des invites (autres enfants de l'ecole, parents,
personnes de la communaute).
Encourager les enfants a preparer une petite presentation, avec
supports visuels (dessins, photos) sur les sujets suivants : mon film
favori, mon jeu favori, mon voyage, ma famine.
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Lien avec les autres
domains
d'apprentissage :

5. La sensibilisation a la
communaute et a
l'environnement

Deuxieme partie
Chapitre 2

/

(2) « ire pose des questions. »

Qui?

L' enfant avec l' aide de l'enseignante

Quoi?

Bien souvent, en maternelle, l'enseignante pose les questions et l'enfant
tente d'y repondre. Dans le cadre de cet outil, it s'agit plutot d'amener
l'enfant a poser lui-meme des questions.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant apprend a s'interroger sur ce qui
l'entoure, a formuler des hypotheses et a chercher des reponses a ses
questions.

Resultats d'apprentissage specifiques

Tous les resultats d'apprentissage specifiques du domain de la
communication orale, plus specifiquement dans la section : l'expose.

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Comment?

Voici quelques suggestions visant a amener les enfants a s'interroger et a
poser des questions :

Vous assurer que les questions ne viennent pas toujours de vous,
mail aussi de l'enfant. Meme si les questions de l'enfant ne vous
semblent parfois pas aussi pertinentes, les aborder avec autant de
serieux et d'interet.
Quotidiennement, inviter l'enfant a formuler des questions a propos
de ce qu'il voit, entend, touche, goilte, sent et ressent.
Pour la clientele anglo-dominante : les questions posees en anglais
sont aussi importantes que celles en francais! Reformuler la question
de l'enfant en francais; inviter la classe a la repeter et a chercher des
reponses.
Creer une atmosphere de confiance en classe pour que l'enfant
puisse poser des questions sans craindre de faire des erreurs. It n'y a
pas de bonne ou de mauvaise question!
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Scouter attentivement les questions des enfants et les encourager a
emettre des hypotheses pour tenter d'y repondre (une reponse
automatique de votre part peut mettre un terme a l'emerveillement
qui a suscite la question).
Vous assurer que tous les enfants ont la chance de verbaliser leurs
questions (en permettant aux enfants de poser des questions a tour de
role, en regroupant les enfants en petits groupes ou autres).
Nourrir la curiosite de l'enfant et are vous-meme curieuse. Il
semblerait que les adultes curieux, qui posent des questions et qui
valorisent la curiosite, encouragent les enfants qui leur sont confies
developper cette caracteristique (Curtis, 1986). Se lon des chercheurs,
l'enfant parait naturellement equipe pour chercher a comprendre le
milieu qui l'entoure.
Modeler les facons de poser les questions : « Est-ce que la petite
grenouille va se faire attraper? Pourquoi la souris est-elle triste?
Comment les enfants arriveront-ils a retrouver leur chemin? Ou va-t-
elle? etc. (Les jeunes enfants sont generalement plus a l'aise avec les
questions de type : est-ce que...)
Expliquer aux enfants qu'il n'est pas toujours possible de trouver
immediatement la reponse a nos questions. Vous servir de la boite a
questions pour consigner ces questions qui demanderont une
recherche plus approfondie de la part des enfants.

A propos de la recherche de reponses aux questions posses...

Bien sin- (et, heureusement!), vous n'avez pas toutes les reponses aux
questions que vous posent les enfants! Vous assurer que les enfants sont
conscients de ce fait, et leur laisser entrevoir votre facon de reagir quand
it vous manque de l' information pour repondre aux questions : « Hum...
Je n'ai pas la reponse a to question Martine! Je dois to dire que je trouve
ca parfois g8nant de dire que je ne sais pas, mais je prefere le dire...
comme ca, to pourras peut-etre m'aider a chercher des informations! ».

De fawn generale, nous vous suggerons :

d'eviter de repondre aux questions de l'enfant sans lui permettre, au
prealable, d'emettre lui-meme des hypotheses;
d'initier l'enfant aux diverses sources d' information a sa
disposition : livres (classe, bibliotheque, maison, etc.), personnes,
Internet, television, etc.;
d'inviter des personnes-ressources a venir cider les enfants a trouver
des reponses a leurs questions;
si vous proposez une reponse aux questions posses, vous assurer que
vous faites la difference entre ce qui est votre point de vue vs les
faits.

Voici quelques outils que vous pouvez utiliser pour piquer la curio-
site des enfants et ainsi les inciter a poser leurs propres questions :

la boite ou le livre a questions : inviter les enfants a fabriquer une
boite ou un grand livre ou vous pourrez consigner leurs questions
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durant la lecture d'une histoire. Vous pourrez, dans un deuxieme
temps, reprendre les questions des enfants et chercher les reponses
avec eux en relisant le livre.

la marionnette Point d'interrogation : it s'agit d'introduire une
nouvelle marionnette en classe (ex. : un bas de laine ou un sac de
papier avec un point d'interrogation sur le visage ou le corps) qui
adore les questions. Cette marionnette peut etre presente lors de la
lecture d'histoires. Lorsqu'elle se reveille, les enfants doivent lui
poser au moins trois questions a propos de la page du livre. La
marionnette peut aussi animer la semaine-pourquoi? ou comment?
Durant cette semaine, c'est elle qui modele les facons de poser les
questions. Les enfants cherchent a l' inviter.

le jeu des petits detectives : munis de loupes (fabriquees en carton
ou autres), les enfants sont des detectives a la recherche d'indices
pour repondre a leurs questions. Par exemple, ils doivent chercher
comprendre pourquoi l'illustrateur a decide de placer un chien la,
une table ici ou autres choses.

('expression dramatique : un enfant devient un personnage de
l'histoire. Vous pouvez, a plusieurs reprises, arreter l'histoire afm
que les autres enfants puissent poser des questions au personnage.

les cartons Mustres des questions : sur de grands cartons, ecrire les
differents types de questions accompagnes d'une illustration. (Par
exemple, ecrire ou? et placer des photos de divers endroits, ex. : en
classe, dans la foret ou autres.) Referez-vous aux cartons lorsque
vous (ou un enfant) posez une question.

les objets concrets pour accompagner la lecture de l'histoire :
pour aider l'enfant a concretiser davantage l'histoire, apporter des
objets en classe qui ont un lien avec l'histoire.

le cercle des questions : anime par la marionnette Point d'interro-
gation, les enfants, assis en cercle, sont amens a poser des questions
a propos de l'histoire ou d'une partie de l'histoire. La marionnette
peut gerer le cercle des questions en etant celle qui accorde, a tour de
role, le droit de parole aux enfants.

« Quelles sont les questions les plus faciles a poser? les plus difficiles?
Que faut-il faire pour bien repondre aux questions? »

Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :
la capacite des enfants de formuler des questions qui viennent d'eux;
la comprehension des enfants lorsque vous posez une question;
ce qui pique la curiosite des enfants.
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A ne pas oublier :

II n'y a pas de bonne ou de mauvaise question; aborder toutes les
questions des enfants avec le meme interet.

Activites d'integration

Inviter une personne-ressource a venir repondre aux questions des
enfants sur un sujet qui les interesse.
Envoyer des questions a un correspondant sur Internet.
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Lien avec les autres
domains
d'apprentissage :

5. La sensibilisation a la
communaute et a
l'environnement
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(3) « Regarde ce que j'ai apporte. »

Qui?

L' enfant

Quoi?

Les enfants de maternelle sont tres attaches a leurs biens personnels et a
leur famine. Lorsque vous les invitez a apporter un livre, une photogra-
phie, un jouet favori de la maison, ou a inviter une personne qu'ils aiment
en classe afm de la presenter aux autres enfants, vous lui demontrez que
vous vous interessez a lui et que vous desirez le connaitre davantage.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant apprend, dans un premier temps, a
prendre conscience des objets qui lui sont chers. Il apprend aussi a les
presenter aux autres enfants de la classe.

Resultats d'apprentissage specifiques

(2.0010.1)
(5.A.3) (5.B.4 - 5)

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

Au debut de l'annee, afm d' apprendre a bien connaitre l'enfant.
Ou, a chaque semaine, vous pouvez reserver un temps pour l'enfant
qui est la vedette de la semaine.

L'enfant pent montrer ce qu'il a apporte :
dans le cadre d'une activite speciale;
de facon informelle, lorsqu'il decide de sa propre initiative,
d'apporter un objet qui lui est cher.

Comment?

Organiser un calendrier ou tous les enfants ont une journee ou une
semaine pour apporter et presenter un ou plusieurs objets personnels, ou
une personne qu'ils aiment. Afficher le calendrier au mur et aider les
enfants a y inscrire leur nom.
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« Que doit-on faire pour bien presenter notre objet aux autres? » Amener
les enfants a decrire ce qu'ils croient important pour presenter leur objet
de facon interessante. Exemple :

Je me place devant mes amis.
Je m'assure que tour peuvent bien me voir.
Je montre mon objet.
Je donne quelques caracteristiques de l'objet; ex. : a qui it
appartient, comment je l'ai recu, comment je l'utilise, en quoi cet
objet est special pour moi.
OU
Je donne quelques caracteristiques d'une photo ou d'un dessin, ou
de la personne : les circonstances entourant la photo ou le dessin
(qui l'a prise, ou qui l'a fait, a quelle occasion, etc., en quoi elle ou
it est special.e).
Je demande s'il y a des questions.
Je remercie mes amis de m'avoir ecoute.

Modeler cette demarche devant les enfants.

« Lors de la presentation de ton objet, as-tu pense aux &apes que nous
avons identifiees? Qu'as-tu oublie? Qu'as-tu aime faire? Qu'as-tu trouve
difficile? Comment presenteras-tu ton objet la prochaine fois? »

Suggestions d' objets ou de personnes :

une photo de moi a ma naissance;
un jouet favori;
ma couverture favorite;
une collation que j'aime;
un objet que j'ai fabrique;
mon Ore, ma mere, mon grand-pere, ma petite sceur.

Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :
l'aisance de l'enfant a presenter son objet;
sa facilite a communiquer oralement, l'utilisation du vocabulaire
approprie;
la capacite d'ecoute des autres enfants.

A ne pas oublier :

Faire un rappel aux enfants afm qu'ils n'oublient pas leur objet.
Ne pas imposer 1' activite : respecter les enfants qui ne veulent pas
presenter leur objet devant les autres enfants. Peut-titre preferent-ils
que vous presentiez l'objet a leur place? Ou, peut-titre veulent-ils
vous avoir a leurs cotes lors de la presentation?
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Activites d'integration

Improviser une histoire avec les enfants a partir d'objets divers ap-
port& de la maison (cacher les objets dans un sac; inviter un enfant a
la foil a sortir un objet et inserer l'objet dans l'histoire); encourager
les enfants a penser a ce qui pourrait arriver a partir de l'objet.
Faire une exposition des objets presentes.

u 3 11 141



LA LECTURE

204
II 142 Deuxieme partie

Chapitre 2



Deuxieme partie
Chapitre 2

(1) o Je peux lire!

Qui?

L'enfant avec l' aide de l'enseignante

Quoi?

Il s'agit d' amener l'enfant a realiser qu'il peut effectivement lire. L'ecrit
est omnipresent dans notre environnement. Cartons de lait, etiquettes de
boites de conserve, tubes de pate dentifrice, cartes de souhaits, coupons,
menus, annuaire du telephone, horaires de television, ne sont que
quelques exemples des messages ecrits qui sont presents dans le foyer de
l'enfant. Ces formes d'ecrits integres aux centres d'apprentissage sont
des outils efficaces et authentiques pour l'enfant qui apprend a lire.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant continue de batir sa comprehension
de l'ecrit, comprehension qui aura des repercussions importantes sur
toute sa scolarisation. N'hesitez pas a poser des questions aux enfants
afm de les amener a decouvrir les diverses utilites de la lecture, telles se
divertir, s'informer, s'exprimer, etc.

Resultats d'apprentissage specifiques

Tous les resultats d'apprentissage specifiques du domaine de la lecture.

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

L'enfant apprend a lire :
lorsqu'il essaie de comprendre la signification des images qu'il
regarde;
lorsqu'il commence a reconnaitre des symboles dans son
environnement;
lorsqu'il regarde des textes imprimis de toutes sortes (livres, revues,
jeux video).

Ce processus est amorce bien avant rent& de l'enfant en maternelle.
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Comment?

« Comment fait-on pour lire? » Amener les enfants a identifier les
comportements propres a la lecture. Exemple :

Avant la lecture :
je regarde la couverture ou ce qui entoure le texte;
j'essaie de deviner le sujet du texte.

Pendant la lecture :
je regarde les illustrations, s'il y en a; j'essaie de deviner ce qui va
se passer;
je regarde les mots et les phrases; je suis le texte du doigt quand
quelqu'un me fait la lecture;
je reconnais des lettres et des mots;
je reconnais les parties de phrases qui se repetent;
je tourne les pages, s'il y a lieu;
je pose des questions sur ce que je vois et entends.

Apres la lecture :
je donne mon opinion sur le texte.

Vous pouvez modeler cette demarche lorsque vous lisez aux enfants.

Pistes d'observation

Observer et noter :
les comportements de l'enfant face a l'ecrit;
Pinter& de l'enfant pour la lecture.

A ne pas oublier :

Informer les parents quanta ce qu'ils peuvent faire a la maison pour
aider leur enfant a lire.
Offrir une multitude d'occasions de lire aux enfants.
Placer a la vue des enfants une grande variete de messages ecrits
faisant partie de leur environnement quotidien.

Activites d'integration

Encourager les enfants a apporter en classe des exemples de mots et
de messages imprimes trouves chez eux, avec l'autorisation de la
famille. Bs peuvent les classer selon un sujet ou un theme (nos
aliments preferes, la securite, la proprete).
Planifier une promenade pour rechercher des mots imprimes faisant
partie de l' environnement des enfants. Les aider a collecter des
exemples et les noter.
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Lien avec les autres
domaines
d'apprentissage :

Selon les sujets des
textes

Suggestion pedagogique

Recherchez des livres qui ont
les caracteristiques suivantes

un texte simple, avec un
debut, un milieu et une fin;
une histoire qui pule du
monde familier de l'enfant
ou qui nourrit son
imaginaire;
des descriptions courtes;
des textes a structure
previsible ou a structure
repetitive;
un theme qui correspond aux
gouts et aux interets des
enfants;
un texte qui plait aux
enfants, qui pique leur
curiosite.

Deuxierne partie
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(2) Comment faire la lecture aux enfants?

Qui?

L'enseignante

Quoi?

A la matemelle, vous pouvez lire une variete de types de textes aux
enfants qui correspondent a leurs besoins d'information, d'imaginaire et
d'esthetique. Choisissez des textes qui traitent de themes qui interessent
les enfants.

Pourquoi?

A la maternelle, it est imperatif de lire aux enfants, tous les jours. Vous
contribuez ainsi au developpement du plaisir de lire chez eux. C'est en
ecoutant des histoires lues par des personnes qui valorisent la lecture et
communiquent le plaisir qu'elles retirent de cette activite que les enfants
s'interessent peu a peu a la lecture.

Resultats d'apprentissage specifiques

Tous les resultats d'apprentissage specifiques du domaine de la lecture.

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

A tous les jours!
Au debut (afm d'activer les connaissances anterieures des enfants),
au milieu ou a la fin d'un theme ou d'un projet.

Comment?

Animer une causette a propos des livres

manipuler les livres avec les enfants et leur modeler la manipulation
appropriee d'un livre; ex. : toumer delicatement les pages, proteger
la couverture (plastique ou autre), l'entreposer dans un endroit sec
ou it ne se fera pas briser et oil it est facile a retrouver;
parler de l'utilite des livres;
parler du role des images, du sens des histoires, de la correspondance
graphophonetique (lien entre les symboles [lettres] et les sons), de la
reconnaissance des mots, de la prediction des evenements;
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parler des gens qui travaillent a la fabrication de livres : auteurs,
illustrateurs, graphistes, editeurs, vendeurs;
parler des lieux ou l' on retrouve des livres.

Voici quelques facteurs a considerer lors de la lecture aux enfants :

Avant la lecture
Si le texte lu est accompagne d'illustrations, s'assurer que les enfants
puissent les voix et faire ainsi le lien entre l'illustration et le texte.
Preparer les enfants a la comprehension du texte : faire anticiper le
contenu en fonction du titre, des illustrations et des renseignements
domes sur l' auteur.

Pendant la lecture
Interrompre la lecture en divers endroits pour solliciter les reactions
des enfants, les amener a predire ce qui va se passer et a poser des
questions.

Apres la lecture
Encourager les enfants a partager leurs impressions et leurs idees, a
discuter de ce qu'ils ont appris ou a poser des questions.

Voici une demarche, divisee en cinq jours, pour la lecture de livres au
texte plus long (de six pages ou plus) aux enfants.

Premiere journee
Avant la lecture : parler du sujet du texte; regarder la couverture du
livre avec les enfants : illustration, titre, auteur et illustrateur.
Lire le livre a haute voix, tout d'un trait, sans interruption, en suivant
le texte du doigt, dans un mouvement de gauche a droite. Conscien-
tiser les enfants au fait que cela correspond a la facon de lire. (Si
c' est un texte plus long, le raconter en deux &apes, au cours de la
meme journee.)
Apres la lecture : inviter les enfants a reflechir a propos du livre,
l' aide de quelques questions.

Deuxieme journee
Relire le livre, mais cette fois-ci, en prenant le temps de regarder
attentivement les illustrations et le texte de chaque page.
Inviter les enfants a poser des questions tout le long de la lecture.
Consigner les questions dans la boite a questions.

Troisieme journee
Piger les questions, une a la fois.
Lire la question a haute voix, et laisser les enfants chercher des
indices dans le livre ou ailleurs din de trouver des hypotheses.
Choisir avec eux celles qui semblent les plus plausibles.
S'il reste des questions auxquelles ils ne peuvent pas trouver de
reponses, les afficher au tableau. « Comment pourrons-nous trouver
des reponses a ces questions? » Chercher, avec les enfants, les
moyens de trouver des reponses.
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Quatrieme journee
Re lire le livre en laissant les enfants ajouter les details obtenus a
partir des questions posees lors de la troisieme journee.
Mettre l' accent stir les mots ou les phrases qui reviennent tout le
long du livre.

Cinquieme journee
Lire le livre une derriere foil pour le plaisir! Encourager les enfants
A lire avec vous les passages qu'ils connaissent bien.
Apres la lecture : laisser le livre dans le centre de lecture afin que les
enfants puissent le lire a leur guise. Inviter des personnes-ressources
A venir discuter sur le theme de l'histoire avec les enfants.

« Quelle partie du livre as-tu preferee? Pourquoi? »
« Qu'est-ce qui t'a aide a mieux comprendre le livre? les illustrations?
les mots et les phrases? l' intonation de ma voix? »

Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :
l'interet des enfants pour le sujet ou le type de texte que vous avez
lu;
la participation des enfants aux discussions;
le plaisir que prennent les enfants a « lire 0 le livre avec vous.

A ne pas oublier :

Deuxieme partie
Chapitre 2

Lire avec beaucoup d'expression et d'enthousiasme.
Varier les types de textes lus.
Poser des questions afm d'encourager la discussion.
Donner le temps aux enfants de bien regarder les illustrations.
Attirer l'attention des enfants stir la fawn dont le langage est utilise :
les sons, les assonances, les repetitions de lettres, de mots,
de phrases, les images creees par le langage, l'interaction entre les
illustrations et le texte.
Encourager les enfants a selectionner eux-memes un livre qu'ils
aimeraient que vous leur lisiez.

Activites d'integration

Placer les livres lus dans le centre de lecture pour les enfants qui
voudront les consulter et les « refire » plus tard.
Inviter les enfants a dessiner ou peindre leur partie favorite des
textes lus.
Lors de la parution du journal, selectionner un article ou une nou-
velle qui pourrait interesser les enfants : a propos de l'environnement
ou d'un evenement sportif ou culturel. Les articles accompagnes de
photos ou de dessins sont plus efficaces. Faire la lecture de certains
passages interessants pour les enfants.
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Lien avec les autres
domaines
d'apprentissage :

1. Les responsabilites
personnelles et
sociales

6. L'expression et
l' appreciation
artistiques
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(3) « rinvente la fin d'une histoire. »

Qui?

L'enfant avec l' aide de l'enseignante

Quoi?

11 s'agit de faire la lecture a haute voix d'une section d'une histoire, en
laissant la chance aux enfants d'en inventer la fm.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant apprend a emettre des hypotheses en
se basant sur des indices tels que l'histoire et les illustrations. L'utilite de
cet outil ne se limite pas a la lecture d'une histoire. L'enfant peut 8tre
amend a emettre des hypotheses lorsqu'il ecoute quelqu'un parler,
lorsqu'il regarde un film ou lorsqu'il cherche a resoudre un probleme
particulier.

Resultats d'apprentissage specifiques

(1.B.4)
(2.L1.1) (2.L2.1) (2.L4.1)
(6.A.6 7)

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l' utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

Lors de la lecture collective d'une histoire.

Comment?

Lors de la lecture a haute voix d'une histoire qui semble captiver l'atten-
tion des enfants, vous art-61er avant de devoiler la conclusion. « Selon
vous, que va-t-il se passer? » Inviter les enfants a emettre des hypotheses
en s'appuyant sur l'histoire et les images des pages precedentes. Voter
pour choisir les idees les plus populaires et rediger la fm de l'histoire
avec la collaboration des enfants. Ceux-ci peuvent, par la suite, illustrer
la nouvelle fm de l'histoire.
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Re lire l'histoire sans faire de pause, en y inserant la nouvelle fm inventde
par les enfants. Poursuivre en lisant l'histoire, mais cette fois-ci, en y
inserant sa conclusion reelle. « Etes-vous surpris de la fm de l'histoire? »,
« Quelles sont les ressemblances et les differences entre votre fm et celle
de l'auteur? », « Laquelle preferez-vous? ».

Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :
la logique dans les idees des enfants;
les idees originales;
la collaboration des enfants dans ce projet commun.

A ne pas oublier :

Bien choisir l'histoire : privilegier les histoires courtes, simples et
captivantes.
Encourager les enfants a s'appuyer sur les illustrations et sur les
actions precedentes afm de predire la suite de l'histoire.

Activite d'integration

Inventer le debut d'une histoire dont vous avez lu la fm avec les
enfants.
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Lien avec les autres
domaines
d'apprentissage :

1. Les responsabilites
personnelles et
sociales

3. L' affirmation cultu-
relle et la formation
de l'identite

5. La sensibilisation A la
communaut6 et a
l'environnement

7. Les mathematiques
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(4) « Je choisis un livre.

Qui?

L'enfant avec 1' aide de l'enseignante

Quoi?

Vous, ainsi que la bibliothecaire de l' ecole, jouez un role important
lorsque l'enfant apprend a trouver et a choisir un livre. Cette selection
devra repondre aux attentes et aux interets de l'enfant et correspondre
son niveau de comprehension (par exemple, les textes simples avec
illustrations sont preferables).

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant commence a s'approprier une
demarche pour aller chercher des informations, dans ce cas-ci, a la
bibliotheque. Aussi, en choisissant lui-meme un livre, l'enfant apprend
reconnaitre ses gouts et ses interets.

Resultats d'apprentissage specifiques

(1.C.3)
(3.A.2)
(5.A.5)
(7.E.9)

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

L'enfant choisit un livre lorsqu'il :
cherche des informations ou qu'il veut se divertir;
veut lire un livre a la maison;
se rend a la bibliotheque avec ses parents;
veut emprunter un livre de la bibliotheque de l' ecole.

Comment?

Les enfants aiment choisir eux-memes des livres qui les interessent.
Vous pouvez leur venir en aide et leur montrer comment choisir des
livres correspondant a leurs interets et a leurs besoins.
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« Comment fait-on pour choisir un livre? »

Elaborer avec les enfants une demarche simple pour choisir un livre.
Exemple :

Je regarde la couverture du livre.
Je regarde les illustrations du livre.
Je decide ou non de le regarder plus attentivement.

Vous pouvez proceder de plusieurs fawns :
vous, ou la bibliothecaire, pouvez organiser un etalage de livres
classes par sujet, par auteur ou par illustrateur, puis presenter ces
livres aux enfants et les laisser choisir un livre en fonction de leurs
interets;
au debut, on peut amener les enfants a predire le sujet d'un livre
d'apres sa couverture et ses illustrations;
faire une visite guidee du centre de ressources de l'ecole et de celui
de la communaute : amener les enfants a connaitre les fonctions d'un
centre de ressources, les types de documents et d'information qui s'y
trouvent.

Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :
l'enthousiasme avec lequel l'enfant choisit un livre par lui-meme;
le degre d'autonomie de l'enfant face au choix d'un livre.

A ne pas oublier :

Encourager l'enfant a faire son propre choix.
Encourager l'enfant a choisir des livres de types varies.
Informer les parents de la capacite de l'enfant de pouvoir choisir lui-
meme un livre qui l'interesse.

Activites d'integration

Proposer aux parents d'amener leur enfant a la bibliotheque publique
de leur milieu.
Inviter les enfants a categoriser les livres du centre de lecture.
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domains
d'apprentissage :

6. L'expression et
l' appreciation
artistiques
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(5) L'utilisation de l'album sans texte

Qui?

L' enfant avec 1' aide de l'enseignante

Quoi?

L'album sans texte est un livre dont le message est exprime exclusive-
ment par des illustrations (photos, dessins, peintures, collages). Il permet
toutes sortes d' interpretations de la part des enfants.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant pratique son sens de l'observation et
sa capacite d'emettre des hypotheses a partir de ce qu'il a observe. Ces
habiletes lui seront utiles tout au long de sa scolarisation.

Resultats d'apprentissage specifiques

/(2.L2.1) (2.L4.1)
(6.B.2)

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

Cet outil peut etre utilise durant toute l'annee.

Comment?

Avant la lecture
« Peut-on lire un album qui n' a pas de texte? » Parler du role des
illustrations pour communiquer un message.

Pendant la lecture
Laisser les enfants nommer les elements qu'ils reconnaissent (objets,
couleurs, animaux, personnages, action), une page a la fois. Donner
le temps aux enfants d'apprecier les illustrations de 1' album et d' en
faire une interpretation personnelle.
Ajouter les details necessaires a la comprehension de l'histoire.
Inviter les enfants a raconter une histoire qui correspond a leur
interpretation de la sequence d'illustrations.
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Apres la lecture
Encourager quelques enfants a raconter l'histoire a leur facon en se
servant de l'album comme support visuel.

Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :
l'etendue du vocabulaire oral des enfants;
1' attention accord& aux details;
la creativite dans les interpretations des enfants.

A ne pas oublier :

Laisser les albums sans texte a la vue des enfants et leur donner la
possibilite de les feuilleter a loisir.
Collectionner des photos, des images et des affiches interessantes et
inhabituelles afm d'habituer les enfants a interpreter des illustrations
de toutes sortes.
Encourager chaque enfant a interpreter les illustrations a sa facon :
toutes les idees qui s'appuient sur les images sont bonnes!

Activite d'integration

Inviter les enfants a creer leur propre album sans texte, a partir d'une
histoire simple, inventee collectivement ou individuellement.
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L'ECRITURE
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(1) << Je peux ecrire! »

Qui?

Les enfants avec l'aide de l'enseignante

Quoi?

11 s'agit d' amener l'enfant a realiser qu'il peut effectivement ecrire.
L'enfant commence a ecrire des ses premieres tentatives de laisser des
traces dans le sable ou des marques sur les papiers et les murs. Encou-
ragez-le a poursuivre ce processus qui le menera, lors de son annee en
maternelle, a l'ecriture de lettres de l'alphabet, de mots qui lui sont
familiers et peut -titre de messages simples. Valorisez les gribouillis et les
pseudo-lettres des enfants lorsqu'ils cherchent a s'exprimer.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant continue de batir sa comprehension
de l' ecrit en se faisant lui-meme scripteur. Sa capacite d'ecriture lui sera
utile, tout le long de sa vie, dans des contextes varies : scolaire,
personnel et communautaire.

Resultats d'apprentissage specifiques

Tous les RAS du domain de la lecture.

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l' utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

L'enfant apprend a ecrire
lorsqu'il dessine une histoire;
copie un mot a partir d'un modele;
ecrit son nom sur son dessin;
lorsqu'il envoie un message a un ami de sa classe;
lorsqu'il fait une carte de souhaits pour ses parents.

Ce processus est amorce bien avant l' entree de l'enfant en maternelle.
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Comment?

Permettre a l'enfant d'apprendre a ecrire dans des contextes authentiques
oit l'ecriture a un but. Placer frequemment l'enfant en situation d'ecriture
et pour repondre a differentes intentions : ecrire un message dans une
carte de souhaits aux parents, ecrire pour se souvenir de nos idees, ecrire
son nom sur une feuille pour pouvoir l'identifier facilement, ecrire un
message a l'ordinateur pour communiquer avec quelqu'un qui demeure
au loin.

Placer des modeles des lettres de l'alphabet au mur et etiqueter les
objets (voir p. II-172) aftn que les enfants puissent s'y referer lors de
leurs tentatives d'ecriture.

Encourager les enfants a experimenter avec divers outils et supports pour
ecrire : crayons, plumes, craies de cire, ordinateur, etampes, gabarit de
lettres et de chiffres, gravure dans le sable, feuilles blanches et de
couleur, feuilles Epees, feuilles quadrillees.

Pistes d'observation

Observer et noter :
la formation des lettres;
les tentatives d'orthographier des mots;
l'integration de lettres et de mots aux dessins des enfants.

A ne pas oublier :

Au lieu de corriger les ecrits des enfants en marquant directement
sur leur production, leur procurer plutot un modele corrige du
message, qu'ils peuvent placer a cote de leur ecrit a titre de
comparaison
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(2) o recris mon journal personnel. »

Qui?

L'enfant aide par l'enseignante

Quoi?

11 s'agit d'un cahier ou d'une cartable regroupant des feuilles sur
lesquelles l'enfant peut dessiner et ecrire ses idees, ses impressions, ses
sentiments, ses activites preferees ou tout autre sujet qui l'interesse.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant apprend a s'exprimer a partir de
dessins, de lettres ou de mots. L'enfant pourra eventuellement prendre
conscience que l'ecrit peut avoir une utilite plus personnelle.

Resultats d'apprentissage specifiques

Tous les resultats d'apprentissage du domaine de l'ecriture.
(1.A.5) (1.B.1)

Lien avec les autres (3.A.3)
domains (5.B.5)
d'apprentissage : (6.A.1-2)

1. Les responsabilites
personnelles et sociales

3. L' affirmation culturelle
et la formation de
l'identite

5. La sensibilisation a la
conununaute et a
l'environnement

6. L'expression et
l' appreciation
artistiques

Deuxieme partie
Chapitre 2

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

L'enfant peut Mire dans son journal personnel :
a la fin d'une activite qu'il a particulierement aimee;
lorsqu'il est triste, content, fache, dip;
a la fin de la semaine, pour y inscrire les points saillants.

Comment?

Au debut de l'annee, inviter les enfants a fabriquer leur propre journal a
partir de cartons de couleur et de feuilles de papier.

Expliquer aux enfants que ce journal est un peu comme un ami : on peut
lui raconter nos joies et nos peines. Ce journal leur appartient. Ils
peuvent y inserer ce qu'ils veulent et decider de le montrer aux
personnes de leur choix.
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Pendant l'amiee, vous pouvez reserver des moments (ex. : a la fm de la
journee ou de la semaine) ou tous les enfants ecrivent et dessinent dans
leur journal personnel en meme temps. Min de leur donner des idees,
vous pouvez, avec eux, faire un résumé de ce qui s'est passé pendant
cette periode.

Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :
l'interet des enfants pour leur journal personnel.

A ne pas oublier :

Respecter l'intimite de l' enfant : c'est a lui de decider ce qu'il desire
vous montrer; lui demander la permission si vous voulez montrer le
journal a ses parents.
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Lien avec les autres
domaines
d'apprentissage :

1. Les responsabilites
personnelles et
sociales

3. L'affirmation cultu-
relle et la formation
de l'identite

5. La sensibilisation a la
communaute et a
l'environnement

6. L'expression et
l' appreciation
artistiques

Vivre en franfais

Si un enfant vous fait des
suggestions en anglais, vous
pouvez traduire ce qu'il a dit
pour les autres enfants, et
l'inscrire en francais dans le
journal.

Deuxieme partie
Chapitre 2

(3) Le journal de la maternelle

Qui?

L'enseignante avec la participation des enfants

Quoi?

Le journal de groupe peut etre un grand cartable, ou une serie de grandes
feuilles reliees par des rubans, de la corde, ou des anneaux, et avec un
carton pour la couverture. Ce journal peut servir de compte rendu de la
jouniee ou de la semaine. On peut y consigner les interets, les gaits, les
preferences, etc. des enfants. Le journal de groupe appartient a tous les
enfants. Ill ont donc 1' occasion de s'exprimer sur ce qu'ils aimeraient y
inclure.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant commence a comprendre que l'ecrit
peut servir d'aide-memoire et de moyen d' expression pour les personnel.

Resultats d'apprentissage specifiques

Tous les resultats d'apprentissage specifiques du domaine de l'ecriture.
(1.A.5) (1.B.1)
(3.A.3)
(5 .B .5 )

(6.A. 1-2)
(1.H.1-2-3-4-5-6-7-8)

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l' utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

A vous de choisir! Une fois par semaine? une fois par jour? avant de
commencer la semaine, pour y inscrire ce qui s'est passé durant la fm de
semaine? a la fin de la semaine, pour y inscrire ce que les enfants ont le
mieux aime de leur semaine?

Comment?

Au debut de l'annee, les enfants peuvent participer a la fabrication du
journal de groupe (preparer la couverture, preparer les pages). Une fois

II 159



terming, vous pouvez organiser une ceremonie speciale ou, par exemple,
on donnera un nom au journal.

Etablissez une routine pour l'utilisation du journal. Par exemple, si vous
choisissez de vous en servir a la fm de chaque semaine, laissez-vous
15-20 minutes pour discuter avec les enfants de ce gulls veulent y
inserer (ex. : les joies de la semaine, les activites que les enfants ont
aimees le plus, les evenements speciaux). Vous pouvez transcrire ce que
les enfants vous disent. A chaque semaine, un enfant (choisi au debut de
la semaine; ex. : enfant vedette de la semaine) peut venir y ecrire ou
dessiner quelque chose a son choix.

Lorsque quelques semaines se sont ecoulees, retournez voir, avec les
enfants, ce qui s'est accumule dans le journal.

Les invites speciaux qui visitent le groupe (parents, autres enfants ou
enseignants de l'ecole, etc.) peuvent etre invites a ecrire ou dessiner dans
le journal. Vous pouvez ajouter des photos : de groupes, des enfants dans
les centres d'apprentissage, des enfants lors des sorties, des personnes
qui travaillent a l'ecole ou qui ont visite la maternelle.

Utilisez le journal de classe pour expliquer aux parents, lors de la session
de rencontre, ce que vous avez fait avec les enfants.

A ne pas oublier :

Ecrire dans le journal en presence des enfants.
Laisser les enfants choisir ce qui sera transcrit dans le journal.
Donner l'occasion aux enfants d'ecrire ou de dessiner dans le
journal : les gribouillis et les pseudo-lettres sont des facons pour eux
de communiquer; it est donc important de respecter ces types de
message, et de ne pas les « corriger », car ce ne sont pas des erreurs,
mais des manifestations du processus de l'ecriture.
Parler de partage, de collaboration lors de l'utilisation du journal.
Vous assurer que le format du journal est assez grand afin que les
enfants puissent voir ce que vous ecrivez!
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Lien avec les autres
domaines
d'apprentissage :

1. Les responsabilitds
personnelles et
sociales

6. L'expression et
l' appreciation
artistiques

(4) « Nous creons de grands livres!

Qui?

L' enfant avec l' aide de l'enseignante

Quoi?

La creation de grands livres est la fabrication, par les enfants et l'ensei-
gnante, de livres de grand format dans lesquels sont transcrites les
histoires redigees collectivement ou en petits groupes.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l' enfant apprend a valoriser le role des
auteurs et des illustrateurs de livres. De plus, it est amen a realiser qu'il
peut etre lui-mime auteur et illustrateur de livres.

Resultats d'apprentissage specifiques

(1.B.1)
(2.E1.1) (2.E2.1) (2.E3.1)
(6.A.1-2)

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l' utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

Au milieu ou a la fm de l'annee scolaire

Avant la creation
Regarder les grands livres cries par des auteurs et illustrateurs
divers : d'ici, d'ailleurs, d'hier, d'aujourd'hui din d'avoir des idees
quant au format et aux illustrations.
Voter pour choisir un theme.
Elaborer un plan pour l' ecriture de l'histoire : presentation des
personnages, deroulement, conclusion.
Inventer et choisir quelques personnages.

Pendant la creation
Inviter les enfants a inventer une histoire a partir des personnages :
« Oit vivent-ils? que leur arrive-t-il? » Encourager les enfants a
rediger le texte avec vous : la formulation des phrases, le choix des
mots (vous pouvez ecrire une ou deux pages chaque jour).
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Inviter les enfants a illustrer les pages &rites cette journee-la, alors
que l'histoire est fraiche dans leur memoire (deux enfants peuvent
travailler sur une page).
Relier toutes les pages ensemble (en les brochant, ou les collant). La
couverture peut etre un dessin collectif ou chaque enfant, a tour de
role, ajoute un element de son choix.

Apres la creation
Vous pouvez lire et relire les grands livres maintes fois a haute voix;
les enfants ne s'en lasseront pas!
Le placer dans le centre de lecture pour que les enfants puissent le
lire a leur guise.

Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :
la collaboration des enfants dans le processus de creation de
l'histoire et leur enthousiasme pour le projet;
la bonne volonte ou l'empressement de l'enfant a relire les grands
livres seul ou avec d'autres;
la fierte de l'enfant de sa participation au projet.

A ne pas oublier :

Utiliser les mots et les idees des enfants pour composer les histoires.
Alterer le moms possible le texte dicte par les enfants.
Modeler chacune des &apes du processus d'ecriture.

Activites d'integration

Permettre aux enfants, a tour de role, d'apporter le livre a la maison.
Creer sous forme de grand livre des abecedaires, des dictionnaires de
classe, des histoires a structure repetitive, des recueils de chansons
favorites, des livres de recettes de cuisine.
Integrer la creation de livres au domaine de la creation et de
l'appreciation artistiques.
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L'INTEGRATION DES
DOMAINES LANGAGIERS

(1) La communication orale, la lecture et l'ecriture

(2) L'ecriture et la lecture
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(1) La communication orale, la lecture et
l'ecriture

(1) Le calendrier, la temperature et tout le tralala

Qui?

L'enseignante avec la participation des enfants

Quoi?

Quoi de plus securisant pour l'enfant que de retrouver, a chaque matin,
la routine de la maternelle! Il s'agit des activites langagieres de routine,
que vous reprenez a chaque jour.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant apprend a utiliser la langue francaise
dans un contexte authentique qui lui permet aussi de s'informer sur son
environnement et de se divertir. De plus, ce type d' outil est securisant
pour l'enfant car it est utilise ponctuellement, a chaque debut de joumee.

Resultats d'apprentissage specifiques

Les RAS de tous les domains peuvent etre abordes dans le cadre de cet
outil.

Tous les RAS

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

A chaque jour de la semaine, au debut de la joumee.

Comment?

A tous les matins, vous pouvez etablir une routine ou vous allez mettre
en evidence, avec les enfants, les caracteristiques particulieres de la
journee, de la semaine ou du mois.
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Date (jour, mois, annee)
Afficher au mur un calendrier geant, indiquant les semaines, les
journees, le mois, Farm& et les fetes speciales (anniversaires des
enfants, sorties ou visites, conges ou autres). A chaque jour, un enfant
peut venir apposer un collant ou faire un dessin pour indiquer la journee.

Mathematiques
Le calendrier peut aussi servir a etudier des notions de mathematiques :
« Combien reste-t-il de jours avant la fm du mois de septembre? »
1-2-3-4-5-6 jours!
« Dans combien de jours, nous reverrons-nous? » 1-2-3 jours!
« Dans combien de jours, allons-nous visiter la Cite francophone? »
1-2-3-4-5-6-7-8-9 jours! Une semaine + 2 jours!

Temperature
« Quel temps fait-il dehors? » II pleut! II neige! C'est nuageux! II fait
soleil! II fait froid! Noter les caracteristiques de la temperature sur le
calendrier.
« Comment faut-il s'habiller lorsqu'il pleut? neige?... »
Si possible, consulter un thermometre, placer dehors, pres d'une fenetre.
Expliquer aux enfants comment it fonctionne. Indiquer la temperature de
chaque jour a l'aide d'un graphique (ex. : lignes de differentes hauteurs).

A la fm du mois, compter les jours de soleil, de pluie, de neige. « Durant
le mois d'octobre, it a fait soleil ... jours. II a plu ... jours. II a neige une
fois! » Afficher le graphique de la temperature a cote des autres mois
afm que les enfants puissent les comparer.

Chansons (sur Pair de Frere Jacques) : a modifier selon les
caracteristiques de la journee, ex. : « Quel temps fait-il? Quel temps fait-
il aujourd' hui? Aujourd'hui it pleut! Aujourd'hui it pleut! Aujourd'hui! »

Fetes ou evenements speciaux
Chanter Bonne fete! en chceur pour souligner les anniversaires des
enfants. A cette occasion, les enfants peuvent apporter une photo d'eux-
memes a leur naissance. Ils peuvent coller cette photo dans la case
appropriee du calendrier.

Enfants presents
« Les enfants dont le premier nom debute par un A, levez la main! »
Ecrire leurs noms au tableau, ou demander aux enfants qui le peuvent de
l'ecrire eux-memes. Poursuivre avec les autres lettres de l'alphabet.
Compter, avec les enfants, le nombre d'enfants dont la premiere ou la
deuxieme lettre est un A, B, C, ou ceux qui ont cette lettre dans leur
nom. Compter le nombre d'enfants presents.

Cette activite est plus facile si les enfants portent une etiquette avec leur
nom.
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Causette avec les enfants apropos du deroulement de la journee
« Qu'allons-nous faire aujourd'hui? » Pour indiquer le deroulement de la
journee, vous pouvez vous servir de cartons illustres sous-titres : centres
d'apprentissage, chansons, danse, musique, etc. Placer les cartons en
ordre chronologique. A la fm de la journee, vous pouvez revoir les
differentes parties de la journee avec les enfants.

Poser des questions telles que :
« Qu'as-tu appris de nouveau ce matin? Comment y es-tu arrive? »
« Quelle est la partie de la routine du matin que tu preferes? Que tu
aimes le monis? Pourquoi? »

Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :
la participation et l'interet des enfants;
la facilite de parler en francais;
la capacite d'ecouter et de donner son opinion;
leur capacite de saisir certains concepts de mathernatiques et autres.

A ne pas oublier :

Conserver une routine qui est significative et authentique pour les
enfants.
Changer la routine lorsque celle-ci ne semble plus motivante pour les
enfants.
Augmenter le degre de difficulte au Ill des moil.

Activites d'integration

Vous pouvez :
graduellement, laisser les enfants animer eux-memes certaines
parties de la routine du matin;
inviter les enfants a fabriquer les calendriers mensuels;
conserver les calendriers dans un cartable de grand format que les
enfants peuvent consulter a leur guise;
inviter un animateur de radio ou de television ou un meteorologiste
venir rencontrer les enfants.
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(2) L'ecriture et la lecture

Veuillez consulter la ressource
autorisee « Bouille » (voir
guide du LRC). On y propose
l'organisation d'un coin de
correspondance.

Lien avec les autres
domains
d'apprentissage :

3. L'affirmation cultu-
relle et la formation
de l'identite

5. La sensibilisation a la
communaute et a
l'environnement

Deuxieme partie
Chapitre 2

(1) Les boites aux lettres des enfants

Qui?

L' enfant avec 1' aide de l'enseignante

Quoi?

Un petit casier de carton, pose sur une etagere a la hauteur des yeux des
enfants, peut servir de « bureau de poste » a la classe de maternelle. Les
enfants peuvent envoyer des messages aux autres enfants et en recevoir
(par exemple, des messages d'encouragement de votre part ou des
parents, des dessins des autres enfants, des messages des enfants des
autres classes ou un ami mystere). Les messages qu'ils envoient peuvent
etre un mélange de gribouillis, de lettres de l' alphabet et de mots qu'ils
connaissent, de collages ou de dessins qu'ils veulent partager avec
quelqu'un. Pour lire les messages, un adulte peut leur donner un coup de
main.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant est amen a mieux comprendre
quoi sert l'ecrit.

Resultats d'apprentissage specifiques

Tous les RAS des domaines de la lecture et de l'ecriture.
(3.A.3) (3.B.3-4)
(5.C.4-6)

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
propose:es tout le long de la description de l'outil.

Quand?

A commencer en octobre, alors que la routine est bien installee.
Poursuivre durant toute Soutenir la motivation en presentant une
activite par mois qui s'y rattache de facon particuliere (voir Activites
d' integration).
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Comment et pourquoi?

« A quoi servent les boites aux lettres? » Demander aux enfants s'ils en
ont une a la maison. Peut-etre pouvez-vous envoyer un message a la
maison, invitant les parents a montrer a leur enfant oil se situe leur boite
aux lettres, et comment le courrier du foyer s'y rend (ex. : le facteur
vient y deposer les lettres a tous les matins, vers 8 h).

Fabrication des boites aux lettres

« Comment peut-on fabriquer nos propres boites aux lettres? » Choisir,
avec les enfants, des contenants qui pourraient servir de boite aux lettres
(carton de lait vide, boite a souliers, cartable). Laisser les enfants &corer
leur propre boite : ils peuvent, par exemple, faire leur autoportrait et
ecrire leur nom. Expliquer qu' it faut que l' on puisse bien identifier a qui
appartient la boite aux lettres.

Preparer, avec les enfants, un coin oii vous pouvez ranger les boites :
assurez-vous que le montage est facile d'acces pour les enfants et sonde
(vous ne voulez pas que toutes les boites tombent lorsqu'un enfant vient
y deposer une lettre!).

Envoi et reception de lettres

Une fois que les boites aux lettres sont installees, suggerer aux enfants de
choisir un dessin, un collage, ou une peinture qu'ils aimeraient envoyer a
un autre enfant. « Comment prepare-t-on une lettre pour l'envoi? »
Apporter un modele d'une enveloppe a cet effet. Exemple :

Lorsque je veux envoyer une lettre :
je la place dans une enveloppe;
j'appose un timbre;
j'ecris le nom de la personne et son adresse au centre de
l'enveloppe;
j'ecris mon nom au coin superieur gauche de l'enveloppe;
je place l'enveloppe dans la boite aux lettres du bureau de poste de
la classe.

Lorsque je recois une lettre :
j'ouvre l'enveloppe, en faisant attention de ne pas dichirer la lettre;
je lis la lettre, avec l'aide d'un adulte;
je reponds a la personne.

Placer plusieurs exemples de lettres et d'enveloppes dans le centre de
lecture. Dans le centre des arts plastiques, les enfants peuvent preparer
leur enveloppe avec des retailles de papier. ils peuvent y dessiner un
timbre et duke le nom et l'adresse de la personne a qui la lettre est
desfinee.
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Pour que chaque enfant recoive une lettre, placer le nom (avec photo ou
dessin de l'enfant) dans un sac, et inviter les enfants a piger un nom; les
inviter a recopier le nom de l'enfant sur l'enveloppe, et a trouver ce nom
dans le coin des boites aux lettres. Prevoir un moment a la fin de journee,
ou de la semaine, pour que les enfants puissent aller voir ce qu'il y a
dans leur boite aux lettres.

Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :
la frequence d'utilisation des boites aux lettres;
le type de lettres envoyees;
la creativite;
le respect des autres.

A ne pas oublier :

Laisser l'enfant decorer sa propre boite aux lettres; it la reconnaitra
alors plus facilement.
Mettre 1' accent sur le respect des boites aux lettres des autres
enfants; personne d' autre que l'enfant n'a le droit d'ouvrir sa propre
boite.

Activites d'integration

Vous pouvez
suggdrer aux parents (ou grands-parents, oncles, tantes) d'ecrire une
lettre a l'enfant et de vous la faire parvenir;
d'inviter les parents a y insdrer un message-surprise lorsqu'ils
viennent vous visiter en classe ou d'inserer un message dans la boite
A lunch de l'enfant;
organiser un echange de lettres entre deux classes de maternelle
francophone (A l'interieur de votre ecole ou d'une autre ecole);
si vous disposez d'une connection Internet, demontrer aux enfants
comment on peut envoyer et recevoir des messages a l'aide de
l'ordinateur;
un ami-mystere peut envoyer un message a l'enfant vedette de la
semaine.
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Lien avec les autres
domaines
d'apprentissage :

3. L'affirmation cultu-
relle et la formation
de l'identite

5. La sensibilisation a la
communaute et
l'environnement

II 170

(2) « Nous correspondons avec des personnes de la
communaute francophone. »

Qul?

L' enfant avec l' aide de l'enseignante

Quoi?

Vous pouvez aider les enfants a entretenir une correspondance avec une
personne de la communaute qu'ils ont eu l'occasion de rencontrer au
prealable. Choisissez une personne dont l'occupation ou les passe-temps
interessent les enfants.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant est amen a mieux comprendre a
quoi sett l' ecrit. En meme temps, it apprend a connaitre davantage des
personnes de la communaute francophone, facteurs qui jouent positive-
ment au niveau de la construction de son identite.

Resultats d'apprentissage specifiques

Tous les RAS des domaines de la lecture et de l' ecriture.
(3.A.3) (3.B.34)
(5.C.4-6)

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l' utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

Cette correspondance peut etre maintenue du debut a la fm de l' armee en
maternelle.

Comment?

Apres la visite d'une personne de la communaute en classe, lui demander
si elle aimerait entretenir une correspondance avec les enfants (par
courriel ou lettres). Dans le cas d'une reponse positive, entendez-vous
sur la frequence de la correspondance (ex. : une fois par mois).
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Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :
l'interet des enfants pour la correspondance;
la capacite des enfants de reconnaitre des lettres et des mots.

A ne pas oublier :

Les lettres sont destinees aux enfants : laissez-les les ouvrir, les lire
et les refire a leur guise.
Lorsque vous jouez le role de scripteur, essayez le plus possible de
vous limiter aux idees proposees par les enfants.

Activites d'integration

Vous pouvez :
afficher les lettres dans l'ecole afin que les autres eleves puissent les
lire.
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Lien avec les autres
domaines
d'apprentissage :

5. La sensibilisation a la
communaute et a
l'environnement
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(3) L'etiquetage des objets

Qui?

L'enseignante, aidee des enfants

Quoi?

L'etiquetage est un morceau de papier ou de carton sur lequel est inscrit
le nom de l'objet auquel on l' appose.

Pourquoi?

Par l'entremise de cet outil, l'enfant apprend a reconnaitre visuellement
des mots representant des objets de son entourage. Cet outil contribue a
la construction du processus d'apprentissage de la lecture chez l'enfant.

Resultats d'apprentissage specifiques

(2.E1.1) (2.E2.1) (2.E3.1-2) (2.L1.1) (2.L3.1)
(5.A.2-4-5)

Objectivation et metacognition

Pendant et apres l'utilisation de l'outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Referez-vous aux questions
proposees tout le long de la description de l'outil.

Quand?

On utilise les etiquettes durant toute armee en maternelle, en les
changeant selon les themes et les projets abordes avec les enfants.

Comment?

Au debut, vous pouvez :
preparer chaque etiquette devant les enfants; inviter les enfants qui le
veulent a vous apporter une aide pour ecrire les mots;
inviter les enfants a les coller sur ou a cote de l'objet;
demander aux enfants s'ils savent comment s'appelle cet objet;
« Comment ecrit-on les mots? » Attirer l'attention des enfants sur le
mouvement de gauche a droite que vous faites en ecrivant le nom de
l'objet sur etiquette.

Vers la fm de l'annee, vous pouvez donner plus de responsabilite aux
enfants en ce qui concerne cette strategie. Vous pouvez par exemple :

demander aux enfants par quelle lettre ils croient que le mot
commence;
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lire chaque etiquette, puis demander aux enfants de les lire avec vous
en attirant leur regard sur le mot ecrit;
demander a un enfant de montrer du doigt etiquette correspondant
au mot que vous avez dit et d'aller l'afficher pres de l'objet en
question (ou sur celui-ci).

« Comment faites-vous pour reconnaltre le mot inscrit sur etiquette? »
Exemple :

je regarde l'objet sur lequel est appose l'itiquette;
je pense au nom de cet objet;
je dis le mot a haute voix tout en regardant l'etiquette;
je reconnais que certain sons correspondent a certaines lettres du
mot.

Integrer les etiquettes a une variete d'activites reliees a l'apprentissage
du francais pule et &fit, jusqu' a ce que les mots fassent partie du
vocabulaire visuel de l'enfant.

Les activites suivantes permettront de revoir le vocabulaire sur les
etiquettes (a faire vers la fm de l'annee en matemelle) :

montrer du doigt un objet et demander aux enfants de lire l'etiquette;
&placer les etiquettes en classe et demander aux enfants de remettre
chaque etiquette sur l'objet qu'elle identifie;
demander aux enfants de trouver une etiquette qui correspond an
nom d'un objet donne.

Pistes d'observation

Vous pouvez observer et noter :
quand l'enfant peut reconnetre globalement des mots inscrits sur des
etiquettes;
si l'enfant se sert des etiquettes comme moyen de reference pour
verifier l' orthographe d'un mot.

A ne pas oublier :

Etiqueter les objets en classe de facon progressive, par exemple, un
ou deux par semaine.

Activites d'integration

Creer un dictionnaire de classe a partir des etiquettes accumulees :
laisser les enfants l'illustrer.
Sur de longues etiquettes, vous pouvez ecrire des phrases telles que :
« Priere de garder la porte fermee », « Placer les ciseaux ici », et
autres messages relies au quotidien et aux reglements de la
matemelle.
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Saviez-vous que...

Le domaine de l'affirmation
culturelle et de la formation de
l'identite fait particulierement
appel aux intelligences inter-
personnelle et intraperson-
nelle.

3. L'affirmation culturelle et la formation de Pidentite

Voici les resultats d'apprentissage generaux, precedes d'une lettre
majuscule, et les resultats d'apprentissage specifiques, precedes d'un
chiffre du domaine de l'affirmation culturelle et de la formation de
Pidentite. ils sont accompagnes de pistes pedagogiques comprenant des
commentaires, des suggestions, des strategies d'apprentissage (en
caractere italique) et des strategies d'enseignement. Servez-vous des
suggestions qui sont appropriees pour votre groupe d'enfants. N'hesitez
pas a les modifier.

A. L'enfant commence a se situer face aux realite's linguistiques et cufturelles francophones de son
milieu et d'ailleurs.

Resultats d'apprentissage A noter : Les resultats d'apprentissage du domaine culture et identite du
specifiques Programme d'itudes de francais langue premiere sont inclus ci-dessous
Pour s'approprier sa realite (Cl et C2).
culturelle, l'enfant : Pistes pedagogiques

1. demontre son apprecia- Lorsqu'on parle d' appreciation, it s'agit d'amener les enfants a trouver
tion des activites portant de la valeur dans ces activites langagieres. Les enfants peuvent exprimer

§sur des comptines, des leur appreciation des comptines, des chansons, des rondes et des
chansons, des rondes, des histoires par la parole, par leur attitude vis-à-vis ces activites ou par le
histoires. dessin.

Liens avec autres RAS : Choisir une variete de comptines, de chansons, de rondes et d'histoires,
(1.A.5) dans les repertoires francophones d'ici et d'ailleurs, d'hier et
(3.A.5) d'aujourd'hui.
(6.A.7)

Inviter un grand-parent ou une autre personne Agee de la communaute a
venir chanter des chansons de son enfance, ou a raconter une histoire
favorite. Avec la permission de cette personne, enregistrer la visite sur
cassette afm que les enfants puissent l' &outer a leur guise apres la visite.

Inviter les enfants a parler a propos des chansons, des comptines, et des
histoires qu'ils sont amends a &outer et a reciter. Lesquelles sont leurs
favorites? Lesquelles sont les plus droles? surprenantes? longues?
courtes? faciles a se rappeler?

N'hesitez pas a raconter la mane histoire ou a chanter une chanson
maintes et maintes foil. Les enfants apprennent par la repetition!
Imaginez comme ils doivent se sentir competents lorsqu'ils sont capables
de lire certains passages de l'histoire avec vous.
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2. selectionne, pour le
plaisir, des histoires lues,

qentendues ou vues pour
les relire, les reentendre
ou les revoir.

Liens avec autres RAS :
(2.B)

Placer les livres lus en classe dans un endroit accessible aux enfants : les
inviter a choisir eux-memes ce qu'ils veulent relire individuellement;
vous pouvez aussi preparer des cassettes audio des livres favoris des
enfants qu'ils peuvent &outer lors des jeux fibres dans les centres
d'apprentissage.

(3.A.5)
(6.A.7)

3. utilise les mots qu'il Inciter les enfants a parler en francais, a l' interieur et a l'exterieur de la
connait en francais pour maternelle, clans divers contextes de communication et pour parler d'une

el) nommer sa realite,
communiquer le sens de

variete de sujets. Pour ceux et celles qui passent a l'anglais sans sembler
en etre conscients, voici quelques suggestions :

18 ses valeurs et faire preuve
de respect envers les
personnes de differentes
origines.

choisir avec eux un signe ou un geste qui veut dire « parlons en
francais! »;
vous servir d'une marionnette ou d'un animal en peluche qui ne
comprend et ne parle que le francais. Lorsque des enfants parlent en

Liens avec autres RAS : anglais, les approcher avec la marionnette : « Eh! Les amis! Je ne
(1.G.6) peux pas vous comprendre! Savez-vous parler francais? »;
(2.A.2) organiser un systeme de recompense (privileges, jetons, collants);

&Titer de punir les enfants qui se servent de l' anglais pour
communiquer, car le desk de communiquer importe avant tout!
vous infiltrer dans le jeu des enfants qui parlent en anglais : lancer
quelques repliques en francais afm d'encourager les enfants a faire
de meme;
autoevaluation de la part des enfants : a la fm de la journee, inviter
les enfants a se poser la questions suivante : « Est-ce que j'ai fait un
effort aujourd'hui pour parler francais? » Aider les enfants a nommer
les difficult& qu'ils eprouvent a parler francais en tout temps a la
maternelle et a chercher des solutions pour les contourner;
organiser une course du mois : quand les enfants parlent en francais
toute la journee, un personnage de papier (ex. : un extraterrestre)
avance vers un coffre au tresor. Dans le cadre de ce jeu, observer les
enfants a des moments specifiques durant la journee (dans les
centres, lors de la collation) et avertir les enfants que vous allez les
observer : cela les aide a surveiller leur langage. Lorsque le
personnage se rend enfm au coffre (a la fm de la semaine ou du
mois), toute la classe a une recompense.

4. commence a participer a Organiser un ou deux petits projets dans l' armee qui visent a amener les
cus des projets orient& vers enfants a contribuer a leur communaute : organisation d'un evenement
%-9 l'action dans la commu- special, projet d'embellissement de la communaute, projet de sensibili-

naute afm d'être sensibi- sation a l'environnement, projet d'echange, ou d'envoi special a d'autres
lise a son role et a sa enfants moins fortunes (d'un autre pays, par exemple) ou autres.

8 contribution a la
francophonie, et dans une
perspective plus large, a
la societe.

Organiser un echange avec les aines francophones.
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Liens avec autres RAS :
(1.A.4)
(5.A.10)

Choisir, avec les enfants, un projet visant a contribuer a la creation de la
communaute francophone : ce projet peut naltre d'une situation, ou d'un
probleme observe dans l' ecole ou a l'exterieur de l' ecole (ex. : planifier
une visite des aines qui sont seuls dans le temps des fetes; nettoyer la
cour d'ecole; faire du recyclage dans la classe et l' ecole; ramasser de
vieux jouets pour les offrir a des enfants de families a faible revenu).

Preparer un concert de Noel et le presenter a differents endroits dans la
communaute.

Inviter les enfants a participer a l'organisation d'une activite communau-
taire (cabane a sucre, piece de theatre, etc.).

5. se familiarise avec des
materiaux authentiques du
patrimoine culturel de la
francophonie regionale,

s nationale et internationale
(les « textes » diversifies

Ide musique, de danse, de
poesie, de theatre, d' arts
visuels, d'imprimes, etc.)
refletant le contexte
geographique et la fawn
de penser des gens du
milieu.

Liens avec autres RAS :
(2.B.)
(3.A.1-2)
(6.B.1-2-3)

Les materiaux authentiques sont des livres, des objets, des ressources
mediatiques et multimedia, des images que l'enfant retrouve dans son
foyer et dans sa communaute.

La collecte des materiaux authentiques du milieu necessite de la recher-
che de votre part. Au lieu de tout faire dans un meme temps, essayez de
decouvrir des materiaux authentiques qui se presentent dans votre milieu
tout le long de l' armee scolaire. Des parents volontaires peuvent s'occu-
per de regrouper ces materiaux authentiques pour votre classe. Ces
materiaux peuvent etre mis a la disposition des enfants dans les centres
d'apprentissage.

Voici un liste de ces materiaux que vous pouvez trouver dans votre
milieu :

des livres, des disques, des videocassettes, des emissions de televi-
sion et des cederoms, destines aux jeunes enfants, pour se divertir et
s'informer a propos du monde qui les entoure;
des revues et les journaux qui traitent de l' actualite (meme s'ils sont
destines aux adultes, vous y trouverez peut-etre des articles avec
photos ou illustrations que l'enfant peut regarder);
des etiquettes que l'on trouve sur les boites de conserve, de cereale,
sur les vetements neufs et autres emballages;
des listes d'epicerie, des memos, des cartes de souhaits, etc.;
des affiches qui nous donnent des directions ou qui nous informent
et nous donnent le gout d'aller voir un concert!
des courriels que nous envoient d'autres groupes d'enfants ou une
personne de la communaute : les imprimer et les afficher sur un
babillard;
les lettres des grands-parents;
des copies des certificats de naissance des enfants;
des menus de restaurant;
des spectacles de danse, de musique ou de theatre mettant en vedette
des gens locaux;
des pieces de theatre;
des expositions de peinture et de sculpture a la bibliotheque de la
communaute ou dans les bureaux;
des affiches, des annonces publicitaires, des videocassettes, des sites
Web de l' ecole ou d'autres organismes francophones.
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6. s'eveille aux particularites
de sa communaute et de

s sa region : industries,
services, organismes

Al ler visiter les industries, les organismes francophones, les entreprises
et les bureaux oil les francophones travaillent, la Direction de l'education
francaise au ministere de 1'Apprentissage, le bureau du conseil scolaire,
les ecoles, les services, les organismes culturels, sportifs et sociaux de la

qN7 culturels, sportifs,
sociaux, etc.

region oil se situe l'ecole. Plus tard dans l'annee, exposer les travaux des
enfants dans l'un de ces lieux visites.

Liens avec autres RAS : Participer a des activites sportives avec des classes des autres ecoles
(5.C.2-3-4-6-7) francaises.

Profiter des services offerts dans la communaute : possibilite de faire des
tours guides en francais, d'avoir acces a des activites sportives ou
culturelles en francais.

7. decouvre les divers Planifier des visites de ces milieux; inviter les personnes qui y travaillent
at milieux de travail des a venir rencontrer les enfants en classe. Organiser un projet en

francophones de sa
communaute.

partenariat avec l'un de ces milieux de travail francophone.

Organiser le centre de l'expression dramatique de facon a ce que les
Liens avec autres RAS : enfants puissent jouer a faire semblant qu'ils exercent les occupations
(5.C.6) des personnes visitees.

8. s'eveille aux clefts de Vivre en francais en Alberta comporte certains defis pour les
ft vivre en francais en francophones. L'enfant de maternelle en est peut-titre déjà conscient.
'lc Alberta N'hesitez donc pas a parler avec eux de ces defis a relever pour un

francophone vivant dans un milieu oil sa langue est minoritaire.
Liens avec autres RAS : Cherchez avec eux des solutions a des defis qu'ils rencontrent souvent;() par exemple, « Lorsque vous rencontrez un nouvel ami et que vous

parlez tous deux le francais et l'anglais, dans quelle langue preferez-vous
jouer? Pourquoi? Pourquoi est-il important de profiter de toutes les
occasions possibles de pouvoir communiquer en francais? »

B. L'enfant commence a exprimer dans son milieu certaines valeurs eta manifester certains
comportements qui temoignent de la maniere dont it vit sa francophonk.

Resultats d'apprentissage
specifiques
Pour appuyer son processus
de construction identitaire,

Pistes pedagogiques

1' enfant :

1. participe a des jeux Choisir des chansons et des comptines avec les caracteristiques
At faisant appel a des suivantes :
1}1 comptines ou a des rythmees;

chansons connues. A° a contenu previsible;

Liens avec autres RAS :
avec des repetitions;

(1.F.5) (1.H.6) d'hier (les chansons et les comptines de nos parents et grands-

(2.A.1) parents);

(4.C.3 et 6) d'aujourd'hui.
(6.A.3-4) (6.B.1-2-3) _.
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Ecrire la chanson ou la comptine sur de grandes affiches illustrees par les
enfants : inviter les enfants a lire les paroles avec vous en suivant du
doigt, de gauche a droite.

Utiliser des chansons et des comptines pour marquer les parties de la
journee

chanson pour debuter la journee (« Bonjour les amis! Bonjour! »);
comptine pour les moments de transition (« Qu'allons-nous faire
maintenant? »);
chanson pour faire le ménage (« Je range tout! Je nettoie tout! J'aime
faire le menage! »);
chanson avant de se quitter.

Inviter les enfants :
a bouger au son de la musique et des paroles;
a faire des gestes pour accompagner certains mots;
a dessiner ou peindre une chanson;
a illustrer les mots-cles d'une comptine;
a mimer certaines parties;
a se deguiser en un personnage de la chanson;
a changer les mots de la chanson ou de la comptine;
a chanter certaines parties par eux-mimes;
a crier leur propre chanson ou comptine.

C. L'enfant prend conscience de l'existence et des facons de faire, de dire et d'etre des divers groupes
et cultures.

Resultats d'apprentissage
specifiques
L'enfant :

Pistes pedagogiques

1. prend conscience des Initier les enfants aux traditions et celebrations culturelles des families
diverses traditions et de votre groupe.

@ celebrations culturelles et
familiales : partage Inviter les parents ou les grands-parents a venir parler de leurs
certaines de ses traditions traditions : leurs valeurs, leurs facons de celebrer, de preparer la
familiales. nourriture, de s'habiller.

Liens avec autres RAS : Inviter les parents, les grands-parents, les oncles et les tantes a venir
(1.G.6) parler de leur facon de vivre leur francophonie.
(3.A.3) (3.C.5)

Organiser des fetes oil la musique, la danse, la cuisine, etc. de la culture
francaise sont a l'honneur.

Celebrer divers aspects de la culture francaise (musique, danse, cuisine,
jeux, métiers, journees significatives), selon les traditions familiales des
enfants de votre classe. Parler de la richesse des differentes facons de
celebrer.
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2. agit en respectant les

,, manifestations et les
' comportements propres a
13 chaque groupe culturel.

Liens avec autres RAS :
(1.G.6)
(3.A.3) (3.C.5)

Etre vous-meme, en tout temps, un modele de respect des cultures.
Profiter de toutes les occasions qui se presentent pour mettre en evidence
l'importance de respecter les autres, leurs facons de faire, de parler et
d'être. Etre positives devant les differences culturelles.

Souligner des fetes particulieres propres a divers groupes culturels. Ex. :
le Noel orthodoxe, le ramadan, etc.

3. prend conscience de sa
k propre culture et en est
IT Fier.

Liens avec autres RAS :
(1.D.6) connaissance de soi
(5.B.4-5)

Raconter des faits historiques et des legendes faisant partie de l'heritage
culturel.

Inventer des activites de langage autour des particularites du registre du
francais pule dans la (les) region(s) on vivent les enfants (ou lieu
d'origine de la famine). Montrer la beaute et la richesse de certains mots,
explorer les diverses facons de dire les choses.

Visiter un lieu historique significatif pour la communaute francophone.

Correspondre avec une personne de la communaute francophone.

4. identifie les aspects qui
pf caracterisent la culture
'Bs francaise en Alberta.

Liens avec autres RAS :
(3.A.1-5-6-7)
(6.B.3)

Mettre en evidence les fawns de faire et d'être des francophones, d'hier,
d'aujourd'hui, d'ici et d'ailleurs en invitant des personnes francophones
a rendre visite aux enfants, ou en organisant des sorties dans la
communaute (ex. : visiter une famine a son domicile).

Inviter les parents a venir parler du lieu on ils sont nes.

5. reconnait que les gens
vivent les occasions
speciales de diverses

el) fawns.

Liens avec autres RAS :
(1.G.6)
(3.A.3)
(5.B.1)

Inviter des personnes de la communaute de diverses ethnies a venir
parler de leurs celebrations particulieres.

Inviter les parents qui ont une culture et une langue autres que le francths
A venir parler de leurs traditions, de leurs coutumes. Si ce parent parle
seulement l'anglais, vous ou une autre personne pouvez lui servir
d'interprete. Dans le cas on le parent ne parle ni l'anglais ou le francais,
inviter son conjoint a venir traduire ses propos.
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Grille de planification de l'enseignement et devaluation des
apprentissages

Vous trouverez, dans les pages qui suivent, une grille comprenant les
resultats d'apprentissage generaux et specifiques du domaine de
l'affirmation culturelle et la formation de l'identite. Cette grille peut
servir a deux Caches differentes :

vous aider a planifier votre enseignement : vous pouvez noter les
RAS au fur et a mesure que vous les abordez avec les enfants, en les
cochant sous la date appropriee;
vous aider a evaluer et consigner les apprentissages de l'eleve (vous
pouvez preparer une grille par enfant a cet effet) : servez-vous de la
grille pour noter et evaluer les apprentissages de l'enfant au fur et a
mesure qu'ils se produisent. Nous avons enumere tous les RAS
dans cette grille a cocher arm de vous donner des pistes
concretes pour vos observations. Vous pouvez cependant faire
une evaluation plus generale, par exemple, en notant et en
evaluant l'enfant par rapport aux RAG seulement.
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Saviez-vous que...

Le domaine des habiletes
physiques et du bien-titre fait
particulierement appel
l'intelligence corporelle-
kinesthetique.

4. Les habiletes physiques et le bien-etre

Voici les resultats d'apprentissage generaux, precedes d'une lettre
majuscule, et les resultats d'apprentissage specifiques, precedes d'un
chiffre, du domaine des habiletes physiques et du bien-etre. ils sont
accompagnes de pistes pedagogiques comprenant des commentaires, des
suggestions, des strategies d'apprentissage (en caractere italique) et des
strategies d'enseignement. Servez-vous des suggestions qui sont
appropriees pour votre groupe d'enfants. N'hesitez pas a les modifier.

A. L'enfant developpe sa motrkite globale au moyen d'une variete d'activites.

Resultats d'apprentissage
specifiques
L'enfant :

Pistes pedagogiques

1. apprend a maitriser les
habiletes motrices
globales grace a des
activites physiques; ex. :
marcher, courir, sauter,
sautiller et galoper.

Liens avec autres RAS :
(4.B.4) (4.C3)
(6.A.5-6)

Suggestion pielagogigue

Pas de gymnase?
profiter du beau temps pour
aller jouer dehors;
organiser des sorties : arena,
gymnase d'une autre ecole;
se servir du corridor! ou de
la cafeteria;
&placer les tables de la
classe et consacrer la
journee a des activites
physiques.

Pratiquer des habiletes de motricite globale qui comprend les grands
muscles situ& au tronc, aux jambes et aux bras :

au son de musiques variees : bouger rapidement, lentement;
organiser des jeux a caractere non competitif : parcours d'obstacles,
jeu « Jean dit », le parachute geant (tres grand tissu circulaire
multicolore que les enfants peuvent manipuler en grand groupe);
a travers des jeux de roles : inviter les enfants a bouger comme une
grenouille, a marcher comme un elephant, a sauter comme une
gazelle, un lapin ou une sauterelle, a bouger comme un oiseau, a
nager comme un poisson, a ramper comme un phoque, a voltiger
comme un papillon;
lors des sports : avec l'aide des parents, organiser une sortie pour
aller nager, patiner, glisser;
en faisant de la menuiserie : transporter les outils, soulever les
materiaux de construction.

La force et l'endurance : prevoir des activites ou les enfants peuvent :
tirer (procurez-vous un petit chariot avec manche ou les enfants
peuvent deposer des objets et les transporter d'un endroit a l'autre);
pousser (les enfants peuvent eux-memes changer l'amenagement du
centre d'expression dramatique en reorganisant les meubles);
lever (en rangeant de gros jouets, des boiles contenant des petits
jouets, etc.; montrer aux enfants comment plier les genoux pour
soulever les objets lourds).

2. apprend a coordonner ses
mouvements; ex. :
attraper, lancer, faire
rebondir, faire rouler une
balle ou un ballon.

Liens avec autres RAS
(4.C.3)
(6.A.5-6)

Introduire des jeux avec des banes et des ballons, de gros elastiques, des
rubans, des cordes, de grands morceaux de tissus fluides, de grosses
boites de carton. Bouger avec les accessoires au son de diverses
musiques.

Inviter les enfants a imiter les mouvements d'un meneur de jeu vous
pouvez modeler la demarche au debut, puis laisser un enfant a la fois
jouer ce role.
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Inviter les enfants a se placer vis-à-vis un autre enfant : l'un doit faire un
geste et l'autre fait l'image miroir (avant de faire cette activite, permettre
aux enfants de se regarder dans le miroir).

Organiser des jeux de ballons ou les enfants peuvent lancer, frapper,
attraper, donner des coups de pied, faire rebondir un ballon ou une balle.
Inviter les enfants a inventer leurs propres jeux avec des balles ou des
ballons. Assurez-vous que les enfants ont le souci de leur securite
physique en tout temps.

3. developpe l'equilibre et la
stabilite; ex. : maintenir
son equilibre sur chaque
pied, monter et descendre
l'escalier.

Liens avec autres RAS :
(4.C.3)
(6.A.5-6)

Lors des periodes de rechauffement (le matin, pour se reveiller ou
l'apres-midi pour se degourdir), inviter les enfants h :

se balancer sur un pied, puis sur l'autre, pendant de courtes durees;
a bouger le pied gauche et la main gauche en meme temps, puis la
mane chose du cote droit;
a se promener dans la classe avec des petits sacs de (eves sur les
pieds.

4. se &place d'un endroit a
l'autre en utilisant une
variete de trajectoires
(ligne droite, courbe,
zigzag) et de mouve-
ments; ex. : gauche-
droite, haut-bas, avant-
arriere, de cote.

Liens avec autres RAS :
(4.C.3)
(6.A.5-6)
(7.E.12)

Dessiner des lignes droites, courbes et zigzaguees sur de grandes affiches
qui seront posees au sol. Limitez-vous a une ligne par affiche. Placer les
affiches au sol pour former differentes sequences; ex. : une ligne droite,
une ligne courbe, une ligne droite, une ligne zigzaguee. Inviter les
enfants a suivre le parcours a cote ou sur les affiches (si celles-ci sont
plastifiees), en marchant rapidement, lentement, en sautant ou en
sautillant.

Inviter les enfants a construire et a suivre un parcours d' obstacles
(ex. : se glisser sous une table, se faufiler dans un tube geant, marcher
le long d'un petit couloir).

Coller des canes de carton au sol (de fawn espacee), de maniere a
former un sentier les enfants peuvent tenter de suivre le sentier sans
toucher au plancher!

5. apprend a se situer dans
l'espace.

Liens avec autres RAS :
(4.C.3)
(6.A.5-6)

Prevoir des periodes d'activites oil les enfants auront acces a des
equipements pour grimper, en classe, au gymnase ou dehors.

Lors des marches dans le guarder, inviter les enfants a dessiner avec
vous le trajet a suivre.

24 6
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B. L'enfant acquiert des habiletes motrices fines (vitesse des doigts, stabilite des bras, precision des
bras et de la main, dexterite des doigts et de la main, manipulation de petits objets) en participant a
une variete d'activites.

Resultats d'apprentissage
specifiques
L'enfant :

Pistes pedagogiques

1. acquiert des habiletes
motrices fines a travers
des activites demandant la
coordination de l' ceil et de
la main; ex. : regarder les
illustrations d'un livre,
decouper, coffer du
papier, enfiler des perles.

Liens avec autres RAS :
(6.A.1-2-3-4)
(7.A.2-3-4) (7.B.1-2-3)
(7.C.1-2-3) (7.D.9-11)

Les materiaux et les activites suivants aident a raffmer les habiletes de
motricite fine (petits muscles : mains, doigts) :

perles a enfiler, billes;
casse-tote avec petites pieces;
ciseaux : decouper les cercles, des carres et des triangles;
dechirer des formes dans du papier ou du carton mince;
personnages de plastique miniatures, poupees a habiller;
petits instruments de musique : flute, xylophone;
clavier de l'ordinateur, manipulation de la souris;
craies et crayons, pinceaux et brosses : faire des cercles, des canes,
des triangles, des lignes droites, courbes, zigzaguees;
plasticine et terre glaise : rouler, pincer, creuser et aplatir la pate;
artisanat : macrame, couture, tapisserie;
cuisine : brasser, mesurer, tamiser, couper, trancher, peler, etendre...;
instruments pour mesurer : regles, tasses et cuilleres a mesurer.

Placer des petits objets dans le centre de l'exploration scientifique et des
mathematiques que les enfants peuvent classer, serier, mesurer et
assembler.

2. tient de la bonne facon et
utilise correctement
divers outils : pinceaux,
ciseaux, craies et crayons.

Liens avec autres RAS :
(6.A.1-2)
(7.A.4) (7.C.11)

-410

Voir annexe 28, p. A-93, pour
des informations conc,emant
l'ecriture.

Demontrer aux enfants comment tenir un crayon ou une craie de facon
efficace. Pour ce faire, utiliser une variete d' outils pour ecrire : feutre,
crayon de cire, pinceau, etc. Aider les enfants qui ne l'ont pas encore fait
a privilegier la main droite ou la main gauche.

Mettre des instruments de precision a la disposition des enfants dans le
centre de l'exploration scientifique et des mathematiques : cure-pipes,
ciseaux, pinces, batonnets. Demontrer comment utiliser securitairement
les ciseaux.

3. trace et dessine des
formes simples.

Liens avec autres RAS :
(6.A.1-2)

Rassembler divers objets de formes simples dans le centre du dessin et
de l' ecriture (couvercles de bouteille, boite de carton, coquillage, etc.)
que les enfants peuvent utiliser comme gabarit pour tracer le contour ou
l' interieur de l'objet. Cet exercice demande une stabilite du bras et de la
main ainsi qu'une bonne comprehension de l'outil a dessiner (craie,
feutre, ou autres). Integrer cet exercice a un jeu ou l'enfant a besoin de
dessiner des formes; ex. : chaque enfant peut avoir un carton cone au
dos, oil une forme simple est dessinee. A tour de role, les enfants posent
des questions aux autres enfants afm de savoir ce qui se cache dans leur
dos. Lorsqu'ils l'ont trouve, ils doivent dessiner la forme au tableau
avant de pouvoir regarder le carton colle sur leur dos.
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Les enfants integrent naturellement des formes simples dans leurs
dessins. Alors que l'enfant devient plus habile a manipuler les outils, le
contour de ses formes sera plus precis. Eviter de corriger les formes
choisies par l'enfant pour s'exprimer librement ou d'exiger l'utilisation
de formes particulieres lors d'une activite artistique.

4. effectue des gestes Accompagner les chansons et les comptines de gestes repetitifs qui ont
repetitifs, rythmiques; une signification; par exemple, imiter les gestes d'un animal ou d'un
ex. : battre des mains,
taper des pieds.

personnage auquel on fait reference dans la chanson.

Faire de la pluie : les enfants, places en ligne, vont a tour de role, frapper
Liens avec autres RAS : legerement dans les mains, jusqu'a ce que tous les enfants aient fait de
(6.A.3-4-5) meme. Puis, les gestes deviennent graduellement plus forts, et plus forts.
(7.B.2-3) On ajoute des frappements de pied, tout en continuant de frapper dans les

mains : c'est le son d'une pluie torrentielle! Le tout se termine par une
tempete qui, graduellement, redevient une pluie fine.

C. L'enfant apprend des attitudes et des comportments qui favorisent un mode de vie sain et k
mieux-etre.

Resultats d'apprentissage
specifiques
L'enfant :

Pistes pedagogiques

1. recormait des aliments
sains.

Liens avec autres RAS :
(5.A.4)

Profiter de la collation ou du diner pour parler des aliments qui sont
importants pour grandir et maintenir une bonne sante.

Envoyer un &pliant a la maison concernant le Guide alimentaire
canadien. Si les parents preparent la collation a tour de role, leur
proposer des choix sains, correspondant aux quatre groupes alimentaires.

Composer une chanson avec les enfants sur le theme des aliments sains.

2. respecte les regles de
securite.

Liens avec autres RAS :
(1.D.4-5)
(5.D.10)

Afficher les regles de securite dans la matemelle (avec illustrations). Des
le debut de la matemelle, prendre le temps de bien expliquer ces regles
aux enfants.

Inviter un policier/une policiere, pompier/pompiere, ou autre a venir
parler des regles de securite : dans la rue, a la maison, a l'ecole.

3. participe a des activites
physiques.

Liens avec autres RAS :
(1.F.5) participation
(1.H.3)
(3.B.1)

Commencer et terminer la journee par une serie d'etirements
accompagnee d'exercices de respiration.

Planifier plusieurs petites sessions d'activites physiques et de détente par
jour, et quelques sessions plus prolongees par semaine. Varier le type
d'activite aim d'eveiller les enfants aux diverses possibilites et au plaisir
de bouger et de se reposer.
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Suggestions :
Dans la maternelle : mime, danse, expression corporelle, parcours
d'obstacles, petite structure a grimper.
Dans la cour d'ecole ou le gymnase : jeu du parachute geant, jeux
avec banes, ballons, cerceaux, cordes, elastiques geants, rubans, gros
cubes pour parcours d'obstacles et autres jeux.

4. reconnait que certain
produits sont dangereux;
ex. : produits menagers,
medicaments.

Liens avec autres RAS :
(5.D.6-10)

Regrouper une serie de produits dangereux (vides) dans une boite. Les
presenter aux enfants afin qu'ils apprennent a les reconnaitre. En meme
temps, faire un exercice de categorisation, ex. : produit a nettoyer,
medicaments.

Expliquer aux enfants en quoi ces produits sont nocifs, et ce qu'il faut
faire si ces produits sont a leur port& (prevenir un adulte, ne pas les
toucher, ...). Refaire l'activite en melangeant des produits inoffensifs aux
produits dangereux vides. A l'aide de cartons de couleur (rouge =
dangereux, vert = inoffensif, jaune = ne sais pas), inviter les enfants a
donner leur opinion. Faire un graphique des resultats. Revoir les resultats
avec les enfants.

5. s'habille et fait sa toilette
seul.

Liens avec autres RAS :
Autonomie (1.C)

Encourager les enfants a s'habiller seul. Au debut de l'annee, leur
apporter l'aide necessaire et graduellement diminuer votre presence lors
de la rentree et de la sortie. Encourager les parents a faire de meme.

Organiser un petit centre on les enfants peuvent se pratiquer a faire des
boucles, a faire et &fake une boutonniere, a fermer et ouvrir des boutons
A poussoir, a monter et descendre une fermeture a glissiere. Vous pouvez
donner un certificat 0 je m'habille seul » ou « je peux faire des
boucles! » lorsque l'enfant y parvient.

6. prend part a des jeux
simples.

Liens avec autres RAS :
(1.F.5) (1.H.3)
(3.B.1)

Inviter les enfants a participer a des jeux simples lors des periodes
d'activites physiques (ex. : la marelle).

Encourager les enfants a inventer leurs propres jeux et a etablir les
regles qui s'y rattachent. Eviter de modifier ces jeux spontanes, sauf
dans des cas on la securite des enfants est en jeu.

7. apprend a creer et
observer des regles de
jeux simples.

Liens avec autres RAS :
(1.D.4) (1.D.5) regles

Introduire des jeux simples ou it y a une regle a observer (ex. : lorsque la
musique s'arrete, il faut arreter de bouger). Puis, graduellement, ajouter
une autre regle au jeu.
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Grille de planification de l'enseignement et d'evaluation des
apprentissages

Vous trouverez, dans les pages qui suivent, une grille comprenant les
resultats d'apprentissage generaux et specifiques du domaine des
habiletes physiques et du bien-titre. Cette grille peut servir a deux
taches differentes :

vous aider a planifier votre enseignement : vous pouvez noter les
RAS au fur et a mesure que vous les abordez avec les enfants, en les
cochant sous la date appropriee;
vous aider a evaluer et consigner les apprentissages de l'eleve (vous
pouvez preparer une grille par enfant a cet effet) : servez-vous de la
grille pour noter et evaluer les apprentissages de l'enfant au fur et a
mesure qu'ils se produisent. Nous avons enumere tous les RAS
dans cette grille a cocher arm de vous donner des pistes
concretes pour vos observations. Vous pouvez cependant faire
une evaluation plus generale, par exemple, en notant et en
evaluant l'enfant par rapport aux RAG seulement.
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Savkz-vous que...

Le domaine de la sensibilisa-
tion a la communaute et a
l'environnement fait particulie-
rement appel aux intelligences
intrapersonnelle, interperson-
nelle et naturaliste.

5. La sensibilisation a la communaute et a l'environnement

Voici les resultats d'apprentissage generaux, precedes d'une lettre
majuscule, et les resultats d'apprentissage specifiques, precedes d'un
chiffre, du domaine de la sensibilisation a la communaute et a l'envi-
ronnement. lls sont accompagnes de pistes pedagogiques comprenant
des commentaires, des suggestions, des strategies d'apprentissage (en
caractere italique) et des strategies d'enseignement. Servez-vous des
suggestions qui sont appropriees pour votre groupe d'enfants. N'hesitez
pas a les modifier.

A. L'enfant manifeste sa curiosite et le desir de mieux se connaitre, de connaitre sa communaute et
son environnement.

Resultats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques
L'enfant :

1. prend conscience de ses Profiter de toutes les occasions pour amener les enfants a utiliser leurs
cinq sens pour elargir sa cinq sens et a parler de ce qu'ils observent, entendent, goiitent, sentent et
comprehension du touchent.
monde. avant et lors de la collation et du diner : sentir la nourriture avant de

manger; inviter les enfants a donner leur opinion : « Qu'est-ce qui
Liens avec autres RAS : sent bon? mauvais? qui ne sent rien? qui a une odeur forte? Quelles
(6.A.1-2-3-4-6) (6.B.2) odeurs nous donnent le gout de manger? »

moments imprevus : Vous entendez un bruit soudain dans la classe?
2. developpe un vocabulaire Inviter les enfants a imaginer ce qui a cause ce bruit. « Comment le

et se sert du langage pour bruit s'est-il produit? d'oti provient-il (de loin, de pres)? » Si
fcomprendre ce qu'il possible, aller verifier les hypotheses avec les enfants.
observe, ressent, pense,
entend, goilte, touche et

lors d'une sortie : les enfants peuvent se transformer en petits
detectives, a la recherche d'indices visuelles. « Pouvez-vous trouver

sent. une maison avec un garage, une voiture rouge, un chien, un panneau
de signalisation? » Encouragez les enfants a utiliser le nouveau

Liens avec autres RAS : vocabulaire que vous avez introduit dans le cadre de cette activite.
(6A.1-2-3-4-7-8) (6.B.2) lors de la periode de jeux : lors des activites clans les centres,

preparer une boite a texture avec un petit groupe d'enfants. Servez-
vous d'une grcisse boite de carton pour y deposer et coller des objets
avec des textures variees : ouate, lain, papier d'emeri, gelatine dans
un petit bol. Refermer la boite, et faire un trou, par lequel les enfants
pourront toucher les objets a l'interieur. Laisser les enfants, a tour de
role, venir toucher a l'aveuglette les objets qui s'y trouvent. Les
inviter a decrire ce qu'ils touchent. Vocabulaire a introduire : doux,
soyeux, rugueux, piquant, collant, humide.
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3. fait l'usage contextualise
et decontextualise de la
langue pour parler des
objets, des organismes
vivants et des evenements
courants.

Liens avec autres RAS :
(2.A.2)

Saviez -vous que...

L'usage contextualise de la
langue concerne l'utilisation de
la langue dans des contextes
concrets ou les objets, les
personnes et autres sont pre-
sents lorsqu'on en park ou
des contextes du quotidien, ex. :
(< Bonjour! Comment ca va?

Savkz-vous que...

Les recherches en milieu fran-
cophone minoritaire mettent en
evidence l'importance de
construire chez l'enfant cette
capacite de pouvoir compter
sur les mots afin de raconter un
evenement (ou autre), (qu'on
appelle l'usage decontextua-
Ilse de la langue) ne pouvant
pas avoir recours au contexte
concret dans lequel s'est passe
l'evenernent en question.

Usage contextualise

Encourager les enfants a parler en detail de ce qu'ils font, des objets
qu'ils manipulent, des personnages et des animaux qu'ils voient dans
les livres, des plantes et des arbres qu'ils decouvrent lors d'une
excursion. Vous pouvez leur proposer des mots nouveaux pour
nommer leur realite avec plus de precision et de details.

Usage decontextualise

Ce type d'usage de la langue, sans contexte concret, necessite une part
importante de la pens& symbolique de l'enfant, ce qui ne lui vient pas
aussi facilement que l'usage de la langue dans un contexte concret. 11
faut donc y aller progressivement. Voici quelques suggestions :

apres une sortie ou une visite d'un lieu ou d'une personne, demander
aux enfants de vous raconter a leur fawn ce qui s'est passé, ce qu'ils
ont aime le plus ou le moins;
demander aux enfants de vous decrire une activite qu'ils ont faite
avec leur famille durant la fm de semaine;
discuter avec les enfants d'un evenement dans factualite qui les
touche de pres; ex. : un feu dans la for& avoisinante, une grosse
tempete de neige, un orignal qui se promene dans la vine;
inviter les enfants a faire un petit exposé a propos d'une personne
qu'ils admirent, d'un animal ou d'un objet favori (voir : « Regarde
ce que j'ai apporte », p. II-139).

4. explore les objets et les
evenements de son
environnement : reconnait
les ressemblances et les
differences entre les
organismes vivants, les
objets et les materiaux.

Liens avec autres RAS :
(4.C.1)

Planifier plusieurs sorties oh les enfants peuvent explorer differents types
d'environnement : foret, champ, ferme agricole, lac, riviere,
village, montagne. Amener les enfants a trouver les particularites de
chaque type d'environnement (les organismes qui y vivent, les objets et
les materiaux qu' on y retrouve). Les comparer les uns aux autres. Dans
le cas oh vous ne pouvez pas faire des sorties dans le milieu, trouver des
livres illustres traitant de ces differents environnements.

Introduire les enfants :

aux composantes biologiques
parler et s'informer a propos des organismes vivants : les personnes,
les animaux, les poissons, les vegetaux, les plantes, les arbres;
partir a la recherche d'insectes morts ou vivants : dans le sol, sur les
fleurs, sous les feuilles; les placer dans un contenant de verre en
faisant attention de ne pas les blesser; de retour en classe, observer
les insectes a la loupe; les classifier selon leur habitat ou leurs
caracteristiques : insectes qui volent, qui sautent ou qui marchent.
Les retourner dans leur habitat naturel apres les observations.
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aux composantes physiques
parler et s' informer a propos de 1' eau, de l' air, du soleil, des sols.

Avec les enfants, collectiormer :
les bulbes, les cones de coniferes, l'ecorce d'arbre, les roches et les
mineraux, les aiguilles de coniferes;
les differents metaux : fer, cuivre, aluminium, etain;
les sols varies : sable, argile, terre noire;
les graines de fleurs et de fruits;
les noix de touter sortes.

Vous pouvez placer les collections dans des contenants en plastique ou
des boites, que les enfants peuvent sortir et explorer a leur guise. Une
nouvelle collection peut etre montee et affichee au mur, en collant les
pieces de la collection, bien etiquetees, sur un carton rigide.

Afficher des images cartonnees de plantes et d'arbres differents dans le
centre de l'exploration scientifique. Les enfants peuvent s'amuser a les
regrouper en categories (couleurs, formes, dimensions).

5. commence a acquerir de Planifier des moments precis dans l' atm& oil les enfants apprendront a
l'information d'une aller chercher eux-memes les informations relies aux questions qu'ils se
variete de sources. posent : « Oil peux-tu trouver des informations? »

Liens avec autres RAS :
dans la classe : l'ordinateur, les livres de lecture, les autres enfants,
l'enseignante;

(7.F.1) dans l'ecole : la bibliotheque, le bureau de la direction (secretaire,
directeur/directrice), le telephone, les autres classes;
a la maison : les livres, la television, le journal, l'ordinateur, le
telephone, papa, maman, les sceurs et freres;
dans la communaute : les amis de la famille, les voisins, la
bibliotheque, les musees et les gaieties d'art, le centre touristique, le} centre de ressources prescolaire.

Veuillez vous referer a la Accompagner les enfants dans leur recherche d'information :
p. II-139 qui (Merit en detail
l'outil visant a amener l'enfant

a la bibliotheque : « Comment choisir un livre? »;

A choisir un livre lui-meme.
« Comment poser des questions a des personnes? ».

6. identifie les couleurs et Au debut de l'annee, les couleurs et les formes peuvent faire partie de la
les formes familieres qui routine du matin, ou elles peuvent prendre, a tour de role, la vedette de la
caracterisent journee ou de la semaine; ex. : la semaine verte. Durant cette semaine
l'environnement. vous pouvez :

inviter les enfants a apporter un objet vert de la maison;
Liens avec autres RAS : ajouter des materiaux de couleur verte dans le centre de
(6.A.1) l'exploration scientifique (herbe, feuilles, tiger, mousse);

mettre de la gouache jaune et bleue dans le centre de peinture;
ajouter des deguisements verts pour les jeux dramatiques;
servir une collation verte : celeri, concombre, brocoli;
expliquer l'expression « vert de jalousie » aux enfants.
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Lors d'une sortie, de jeux a l'exterieur ou dans la classe, inviter les
enfants a partir a la chasse aux cercles et aux spheres. En dyades, les
enfants, munis d'un gros sac, vont recueillir des objets ayant la forme
recherchee. Faire une mise en commun, a la fin de l'activite, afin de
permettre aux enfants de presenter les objets trouves.

7. devient conscient de la
relation de cause a effet.

Liens avec autres RAS :

Poser des questions aux enfants de type : « Pourquoi est-ce arrive? » ou
« Comment se fait-il que... » Aider les enfants a etablir des liens entre la
cause d'un evenement et les effets de cet evenement sur les personnes,
les objets et la nature. Les encourager a emettre des hypotheses (ex. : Il y

(5.D.7) a des inondations tout pres de l'ecole : « Pourquoi? Parce qu'il y a eu

Saviez-vous que...
trop de pluie? Parce que les maisons sont trop pres de la riviere? »).

L'enfant de maternelle, bien
qu'il en est a ses premiers pas,
commence a pouvoir recoil-
mitre la relation de cause a
effet.

8. developpe sa sensibilite a Integrer, a votre routine du matin, les discussions a propos d'evenements
l'environnement. dans l'actualite concemant la nature : tempete de neige, inondations,

secheresse, pollution. Eviter de prendre un ton alarmant en animant ces
Liens avec autres RAS : discussions. Mettre plut8t l'accent sur ce qu'il est possible de faire pour
(5.D.3) ameliorer la situation. Inviter les enfants a poser des questions vis-à-vis

la nature. Pour repondre aux interrogations des enfants, n'hesitez pas a
9. s'interroge devant les faire appel a un parent-expert, ou a une personne de la cornmunaute

phenomenes de la nature
et au sujet de situations de

(biologiste, garde forestier/garde forestiere).

@ pollution et de desequi- Proposer aux enfants de chercher des solutions aux problemes
libre de la nature. environnementaux qui les touchent de pies. Ex. : Des personnes jettent

des dechets dans le petit boise pres de la cour d'ecole : les plantes et les
Liens avec autres RAS : arbres en souffrent. « Que faire? » :
(1.A.1-4) ecrire et dessiner une note qui sera envoy& a toutes les classes afm
(5.D3) de les sensibiliser au probleme;

10. cherche des reponses
placer une poubelle decor& par les enfants, a proximite du boise,
avec une affiche ou it est ecrit « Placer vos dechets ici! », ou faire les

s variees aux problemes de demarche aupres de la communaute pour qu'il y ait une poubelle a
l'environnement. cet endroit.

Liens avec autres RAS : Voici d'autres facons de proteger l'environnement que vous pouvez
(1.A.5) proposer aux enfants :
(3.A.4)
(5.D.3)

ne pas laisser l'eau couler inutilement;
eteindre les lumieres;
recycler le papier : utiliser le papier et les objets divers pour
collages, assemblages;
bien refermer les pones afm de ne pas chauffer la piece inutilement;
penser deux fois avant de jeter un objet dans la poubelle : « Est-ce
que je peux l'utiliser pour autre chose? le donner a quelqu'un? »;
preserver les especes : respecter l' habitat naturel des animaux;
replacer un insecte dans son environnement naturel au lieu de le
detruire;
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attention aux dechets dehors : ils sont mauvais pour les plantes, les
arbres et les animaux;
reboiser : mettre en term un petit arbre.

Souligner les fetes de fawn particuliere :
le mois de l'environnement : mai;
la semaine de l'environnement : debut juin;
la journee de la terre : avril;
la semaine de la conservation de la faune : avril.

B. L'enfant demontre gull est conscient des ressemblances et des differences qui existent entre lui et
les autres.

Resultats d'apprentissage
specifiques
L'enfant :

Pistes pedagogiques

1. reconnait certaines
caracteristiques qui le
rapprochent et le separent
des autres; ex. : traits
physiques, capacites
differentes.

Liens avec autres RAS :
(1.G.4)
(3.C.5)

Activite d'observation : inviter les enfants a se dessiner en se regardant
attentivement dans le miroir : encourager les enfants a examiner leur
visage et a decrire a haute voix leurs yeux, leur chevelure, leur dentition.
« Comment etes-vous semblables ou differents des autres? » Encourager
le respect des differences en tout temps.

Lors d'activites physiques, demander aux enfants de trouver une utilite
pour les differentes parties de leur corps :

« Avec mes bras, je peux : transporter des objets, embrasser mes
parents, garder mon equilibre, dire au revoir »;
« Avec mes jambes, je peux : courir, marcher, danser, faire des
sports, monter les escaliers »;
« Avec mes mains, je peux : chatouiller mon chat, dessiner, ecrire,
manger ».

Placer des jeux d'anatomie pour enfants dans le centre des jeux de table.

2. reconnait que les gens
expriment leurs
sentiments de fawns
semblables et differentes;
ex. : bonheur, colere,
tristesse, solitude,
enthousiasme, joie, peur.

Liens avec autres RAS :
(1.E.1-2)

Crier, avec les enfants, des images (visage de personnes ou d'animaux)
illustrant les sentiments. Plastifier et relier ces images a l'aide d'un
anneau. Encourager les enfants a s'y referer pour exprimer leurs propres
sentiments, ou pour parler des sentiments des autres.
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3. reconnait qu'on a le choix
d'exprimer ses sentiments

le de differentes fawns,
selon certaines normes
sociales.

Liens avec autres RAS :
(1.A.2) pens& divergente
(1.E.1 -2)

Aider les enfants a prendre conscience de la fawn dont ils expriment
leurs sentiments : « Quand tu es facile, que fais-tu? Comment to sens-
tu? » Encourager les enfants a exprimer leurs sentiments, mais en tenant
compte des sentiments des autres et du contexte social. « Si tu es a la
bibliotheque, comment exprimes-tu tes sentiments? Est-ce different dans
la cour d'ecole? a la maison? dans la classe? » Amener les enfants a
comprendre que chaque milieu a ses propres regles.

4. decrit des interets, des
evenements et des
experiences;
ex. : jouets, jeux, loisirs,
activites, fetes de famille.

Liens avec autres RAS :
(1.C.6)

Veuillez vous referer a la p. II-
115 pour une description de la
strategie « recoute! 0.

Au debut ou a la fm de la journee, reserver des moments de causette oil
les enfants auront l'occasion de vous parler d'eux-memes. Voila
l'occasion ideale pour les enfants d'apprendre a se connaitre entre eux.
Encourager le respect des idees des autres en tout temps. Pratiquer les
strategies pour une bonne ecoute.

5. manifeste ses preferences

Via,
et indique ce qu'il aime et
ce qu'il n' aime pas.

Liens avec autres RAS :
(1.A.5) (1.C.6)

Pour un modele d'evaluation de
la journee ou de la semaine par
l'enfant, veuillez vous referer
aux grilles d'autoevaluation
quotidiennes ou hebdoma-
daires, places en annexe (voir
annexes 38 et 39, pages A-145
et 146).

A la fm de chaque semaine ou de chaque journee, demander aux enfants
de faire une evaluation. Ils peuvent se servir de cartons qu'ils ont
illustres (ex. : visages souriants = j'ai aime, et visages tristes = je n'ai pas
aime) pour donner leur opinion. Lors de la periode des bulletins, amener
les enfants a parler a propos de ce qu'ils ont dune le plus et le moins lors
de cette periode.

6. reagit avec respect aux
@ idees et aux actions

d'autrui.

Liens avec autres RAS :
(1.G5)

Encourager le respect des idees et des actions des autres en tout temps.
Vous pouvez placer une affiche Must& par les enfants comme aide-
memoire oU it est ecrit : Je respecte les autres en tout temps.
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7. commence a aller au-dela
des apparences et des
attitudes stereotypees.

Liens avec autres RAS :
(1.G.6)

Pour d' aunts suggestions,
veuillez vous referer a la
section traitant de l'education
dans une perspective
planetaire, p. 11-71 et 72.

Choisir des ressources (livres et jouets) mettant en vedette des personnes
de cultures, d'ages, de nationalites, de niveaux economiques varies.
Soyez vous-meme un modele de personne qui va au-dela des apparences
et des attitudes stereotypees.

Encourager tous les enfants a frequenter une variete de centres : grande
motricite, petites et grandes constructions, expression dramatique,
artisanat.

C'. L'enfant explore les composantes et les lkux familiers de son environnement et de sa communaute.

Resultats d'apprentissage
specifiques
L'enfant :

Pistes pedagogiques

1. verbalise des questions,
des idees et des
intentions, tout en menant
son exploration.

Liens avec autres RAS :

Lors d'exploration avec des materiaux concrets (blocs, sable, eau,
contenants, outils), inviter les enfants a parler de ce qu'ils font et a
s'interroger. Modeler cette fawn de faire devant les enfants : par
exemple, en manipulant de l'eau et des contenants de plusieurs
dimensions, vous pouvez dire : « Je me demande ce qu'il arrivera si
je verse l'eau dans ce contenant? Est-ce que l'eau va &border? Oh!

(1.A.1) Mais oui! 11 y a trop d'eau pour ce petit contenant! »
arts (6A.1-2-3-4-5-6-7-8)
(7.F.1)

. Vous assurer que les questions ne viennent pas toujours de vous,
mais aussi des enfants. Meme si leurs questions vous semblent
parfois hors sujet, les aborder avec autant de serieux et d'interet.
Quotidiennement, inviter les enfants a formuler des questions a
propos de ce qu'ils voient, entendent, touchent, goiltent, sentent et
ressentent.
Creer une atmosphere de confiance en classe pour que les enfants
puissent poser des questions sans craindre de faire des erreurs. II n'y
a pas de bonne ou de mauvaise question!
Scouter attentivement les questions des enfants et les encourager a
emettre des hypotheses pour tenter d'y repondre. Soyez vigilante, car
une reponse automatique de votre part peut mettre un terme a
l'emerveillement qui a suscite la question.
Modeler les fawns de poser les questions : « Est-ce que la petite
grenouille va se faire attraper? Pourquoi la souris est-elle triste?
Comment les enfants arriveront-ils a retrouver leur chemin? Ou va-t-
elle? »
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2. reconnait les lieux
importants de sa
communaute;
ex. : parc, magasin,
hopital, terrain de jeux,
bibliotheque.

Liens avec autres RAS :
(3.A.6-7)

Si possible, planifier la visite des lieux importants de la communaute
francophone et de la communaute albertaine; avant la visite, vous pouvez
introduire ces lieux :

en invitant des personnel qui travaillent dans ces lieux a venir en
parler aux enfants;
en leur montrant des photos;
en lisant une histoire qui y fait reference;
en affichant des photos de ces lieux en classe.

3. identifie les services Creer, avec les enfants, un annuaire des services offerts dans la
offerts dans sa communaute (en francais et en anglais). Limitez-vous aux services qui
communaute. ont un lien avec l'enfant ou son foyer.

Liens avec autres RAS : Vous pouvez proceder comme suit :
(3.A.4-6-7-8) (3.C.4) faire un excursion dans la communaute arm de recueillir des

informations : prendre des photos ou dessiner les lieux oil se
retrouvent les services communautaires (bureaux de medecins,
dentistes, garderies, centre de tourisme);
de retour en classe, regrouper les dessins et les photos : inscrire le
nom des services;
decider, avec les enfants, de la maniere de fabriquer r annuaire : dans
quel format? dans quel ordre placer les informations? Afficher
l'annuaire en classe ou a r entree de recole; encourager les parents a
le consulter.

4. montre son inter& et son Etre a la fine pointe de ce qui se passe dans la communaute : quels types

g
appreciation pour des de projets pourraient etre inities relativement aux services communau-
services offerts dans sa

et) communaute en
participant a des projets
communautaires.

taires et aux enfants de votre classe?

Liens avec autres RAS :
(1.A.4)
(3.A.4-6-7) (3.C.4)

Pour d' autres suggestions,
veuillez vous ref6rer aux
sections suivantes :

le domaine de l' affirmation
culturelle et la formation de
l'identite, p. 11-174 a 179;
une lecture de la commu-
naute, p. 11-287 a 289.
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5. decrit une variete
d'habitats; ex. : pour les
gens, les animaux, les
oiseaux.

Liens avec autres RAS :
(2.A) (5.A.4) tons les RAS
de cette section

Developper un theme sur les habitats.

Creer un habitat pour une fourmi, une souris, un oiseau, un poisson.

Crier une petite maison pour des vers de terre (petit aquarium avec terre
ou sable, recouvert d'une moustiquaire) : les enfants peuvent y deposer
des feuilles de celeri ou de pissenlits en guise de nourriture, et garder le
sol humide en ajoutant regulierement de l'eau. Inviter les enfants a :

regarder les vers de terre a la loupe;
observer comment Hs se deplacent;
&outer les petits frottements qu'entrainent ces &placements si on
les depose sur une feuille de papier;
regarder comment Hs mangent.

6. decouvre les gens qui
travaillent dans la
communaute et (Writ leur
fonction; ex. : medecin,
fermier, fermiere,
dentiste, infirmier,
infirmiere, policier,
policiere, pompier,
pompiere; les métiers
traditionnels vs les
métiers non traditionnels,
etc.

Liens avec autres RAS :
(3.A.7)

Prevoir un moment dans l' armee (preferablement a partir de janvier) oil
vous allez mettre l'accent sur les occupations des gens dans la
communaute. Selectionner des ressources appropriees (livres et jeux)
pour les centres. Inviter les parents a venir parler de leur travail, ou
planifier une sortie pour aller visiter le milieu de travail de quelques
parents, la oil c'est possible.

7. reconnait des problemes
en rapport avec les Sines,
la pauvrete, le chomage,

0 le racisme, le sexisme,
etc.

Liens avec autres RAS :
(1.A.1) (1.G.4)

Profiter des evenements de l' actuante ou des problemes presents dans
l'environnement des enfants pour parler de certaines situations sociales
problematiques : aines qui se sentent seuls, personnes qui n'ont pas de
travail, familles pauvres, families qui ne vivent pas dans leur pays
d'origine.

Mise en garde : Avant d'aborder de tels sujets, assurez-vous de bien
connaitre les enfants et leur foyer afm de ne pas parler de sujets qui
seraient trop penibles pour certains enfants (ex. : perte du travail d'un
parent).

8. decrit les differents
moyens de transport
utilises par les gens et
pour les marchandises.

Liens avec autres RAS :
(2.C) tons les RAS de cette
section
5A.4)

Faire un remue-meninges sur les moyens de transport. Organiser une
sortie ou parcourir les livres dans la classe a la recherche de moyens de
transport (planche a roulettes, autobus, bicyclette, patins, voiture, avions,
train, bateau, camion).

Les enfants, regroup& en dyades ou en triades, doivent trouver le plus de
moyens de transport possible. Comme aide-memoire, ils peuvent
dessiner leurs trouvailles. Lors de la mise en commun, introduire le
nouveau vocabulaire relativement aux decouvertes des enfants.
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Inviter les enfants a crier leur propre moyen de transport a partir de
materiaux recycles tels les boites de savon, les contenants en plastique et
les jouets brises. « A quoi servira ce moyen de transport? » Aider les
enfants a crier un objet qui aura une utilite particuliere.

9. constate que les activites
quotidiennes sont orga-
nisees en fonction du
temps; ex. : recreation,
dejeuner, heure du
coucher, changement de
saisons.

Liens avec autres RAS :
(7.C.6)}

Vous refaer au modele de plan
mensuel, a l'annexe 16, p. A-58.

Parler des activites et des rituels que l'on fait :
le matin : se laver, se brosser les dents, s'habiller, parler de ses raves;
a la recreation : jouer au ballon avec ses amis, courir et marcher
dehors, chanter, rire, faire un bonhomme de neige, construire un fort;
l'heure du coucher : se brosser les dents, lire une histoire, se faire
border, s'embrasser, se dire « Bonne nuit ».

Inviter les enfants a participer a la creation du plan mensuel. Ils peuvent
illustrer les centres, les activites et sorties. Cela les aide a prendre
connaissance du deroulement de la vie en maternelle au fil des jours et
des semaines.

10. reconnait les changements
de climat et la fawn dont
les animaux et les gens
s'adaptent aux saisons;
ex. : vetements,
migration.

Liens avec autres RAS :
(5.A.2)

A chaque matin, selon votre routine particuliere, discuter avec les
enfants du climat (il pleut, it y a des nuages, it neige), des changements
de saison (on sait que c'est l'hiver quand : it neige, it fait froid, l'eau gele
dehors, it y a de la fumee dans les cheminees) :

« Comment t'habilles-tu quand c'est l'hiver? Pete? »
« Comment les animaux s'adaptent-ils au changement de saison? »

Sortir observer les oiseaux lorsque c'est l'automne, l'hiver ou le
printemps. « Que remarquez-vous? ou vont les oiseaux l'hiver? », « Que
font les chiens et les chats l'hiver? »

11. reconnait et decrit des
animaux familiers, leurs
caracteristiques et leur
environnement; ex. :
ferme, zoo.

Liens avec autres RAS :
(2.A) (5.A.2) tons les RAS
de cette section

Developper un theme sur les animaux : de la ferme, du zoo, de la
maison.

Adopter un petit animal pour la classe : un poisson, un oiseau. Les
enfants peuvent apprendre comment en prendre soin : nettoyer la cage ou
l'aquarium, les nourrir, observer ses periodes de repos. Lors d'une petite
ceremonie, baptiser le nouveau venu.

Collectionner des insectes, des plumes, des coquillages, des coquilles
d'oeuf de differents oiseaux, des nids d' oiseaux et de gapes
(abandonnes, bien sur!), des os de poissons et de petits animaux (dinde,
poulet).
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D. L'enfant utilise des objets et des materiaux presents dans sa communaute et son environnement,
et Arend conscience de la facon dont Us sont utilises.

Resultats d'apprentissage
specifiques
L' enfant :

Pistes pedagogiques

1. explore les propriaes
d'une variete de
materiaux et d'objets, y
compris des objets
naturels et fabriques.

Liens avec autres RAS :
(5.A.4)
(6.A.1-2-34-5-6-8)
(7.C.1-2-4-5-7) (7.D.9-10)
(7.F.1)

Se servir des diverses collections de materiaux naturels (proposes
precedemment, voir p. II-192 et 193). Inviter les enfants a comparer
deux collections, a trouver les differences et les ressemblances. Les
enfants peuvent aussi choisir de reorganiser la collection en se servant de
nouvelles categories.

Les activites dans les centres d'artisanat (tissage, poterie, macrame,
tricot) et de menuiserie contribuent a l'exploration de materiaux
fabriques.

2. manipule ou utilise le
materiel dans un but
précis; ex. : eau, sable,
bois, tissu.

Liens avec autres RAS :
(6.A.1-2)

Vous assurer que les enfants ont plusieurs occasions de manipuler les
materiaux naturels tels :

l'eau : fabriquer des glacons de differentes formes;
experimenter avec une variete d'objets afin de verifier s'ils flottent
dans l'eau; experimenter avec les tasses et les cuilleres a mesurer;
le sable : construire des châteaux de sable en ajoutant de l'eau au
sable; experimenter avec un tamiseur et un sablier;
le bois, le liege, le carton : assembler des retailles de bois pour faire
la maquette d'une ville; experimenter avec les marteaux et les petites
sties.

Les enfants explorent les proprietes des materiaux fabriques lors des
activites dans les centres d'arts plastiques, de musique, d'expression
dramatique.

3. reconnait l'importance de
prendre soin du materiel

0 et s'en sert sans le
gaspiller.

Liens avec autres RAS :
(1.D.1)
(5.A.8-9-10)

Demontrer aux enfants comment utiliser les materiaux des centres de
facon a ne rien gaspiller; organiser le recyclage du papier et autres
materiaux recyclables; encourager les enfants a utiliser les deux bords
d'une feuille de dessin ou de peinture.

Demontrer aux enfants comment se servir des pinceaux et les nettoyer :
avec un peu de savon et de l'eau tiede, en frottant delicatement les polls
dans la paume de la main.

Avec la participation des enfants, ou des parents, couvrir les livres de
classe de plastique pour les proteger.

Demontrer aux enfants comment manipuler les ressources pour ne pas
les briser; ex. : comment tourner les pages d'un livre en faisant attention
de ne pas les dechirer.
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Habituer les enfants a bien ranger et nettoyer les materiaux, jeux et
jouets apres l'usage; ex. : bien refermer le contenant de pate a modeler et
les contenants de gouache liquide pour eviter qu'ils sechent.

4. prend conscience de
@ 1' importance de proteger

l'environnement.

Liens avec autres RAS :
(1.D.1)

Voir les suggestions pour le RAS 1.D .1.

5. se familiarise avec les
objets usuels trouves a la
maison, dans la commu-
naute et dans le voisinage.

Liens avec autres RAS :
(6.A.4)

Inclure dans les centres, une variete de materiaux usuels que les enfants
retrouvent dans les milieux qu'ils frequentent. Ces objets sont des
materiaux authentiques (voir Description, p. II -69 et 70) pour l'enfant.

6. connait le nom de certain
objets et substances bien
connus.

Liens avec autres RAS :
(4.C.4)

N'hesitez pas a donner le nom exact des objets et substances dans les
centres, mane si ces termes vous semblent difficiles pour des enfants de
matemelle. Les enfants les integreront a leur banque de vocabulaire
personnelle a leur propre rythme.

7. decrit ce qui s'est fait et
ce qui s'est observe a
l'aide de materiel concret.

Liens avec autres RAS :
(5.A.7)

Apres une experience scientifique, demander aux enfants de vous
expliquer ce qu'ils ont fait et ce qu'ils ont observe. Les encourager a se
servir de materiel concret afm de preciser leurs idees.

8. utilise du sable, de l' eau,
des cubes et du materiel
de manipulation de fawn
avisee pour explorer des
concepts relies a la
science ou au domain
de f esthetique.

Liens avec autres RAS :
(6.A.1-2)
(7.C.4-5-8) (7.F.1-2-3)

--
Veuillez vous rdferer au centre de
l'exploration scientifique et des
mathematiques, p. II-250, pour des
suggestions a ce propos.
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9. utilise la technologie de
facon appropride;
ex. : magnetophones,
ordinateurs.

Liens avec autres RAS :
(6.A.3-4)
(7.A.4)

Pour initier les enfants a la technologie, demander aux parents de vous
fournir une variete de vieux appareils : reveille-matin, montres, horloges,
vieux appareils electriques tels que : grille-pain, magnetophone, radio,
sechoir a cheveu, telephone, tourne-disque, appareils dont vous avez
retire la prise electrique.

Inviter les enfants a en faire l'examen : les toucher, les retourner, les
comparer, essayer de comprendre comment ils fonctionnent. Min de
vous assurer que les explorations de ces vieux appareils sont securitaires,
munir les enfants de gants et de lunettes de securite et ne pas leur
permettre de brancher ces appareils en aucun temps. Leur expliquer que
ces appareils ne fonctionnent plus et qu'il peut etre dangereux de les
brancher.

A partir de catalogues de quincaillerie, inviter les enfants a trouver et a
decouper des appareils dont ils connaissent le fonctionnement et
quelques-uns dont ils ne connaissent pas le fonctionnement. Afficher au
tableau toutes les photos des appareils selon ces deux categories.

Demontrer la demarche d'utilisation d'un appareil electrique que les
enfants connaissent peu. Ex. : faire du jus avec un extracteur electrique.
Inviter les enfants a illustrer les differentes &apes.

Demontrer, en petit groupes, comment utiliser l'ordinateur : comment
s'asseoir, allumer l'ordinateur, manipuler la souris, ouvrir les fenetres,
ouvrir les jeux. Laisser les enfants experimenter avec l'ordinateur a tour
de role, alors que vous etes la pour les guider. Une fois l'initiation termi-
née, encourager les enfants a utiliser l'ordinateur seul ou avec un ami.

10. manifeste un souci de
securite personnelle et de

@ securite d'autrui, en
effectuant des activites et
Tors de l'utilisation de
substances et d' objets.

Liens avec autres RAS :
(4.C.2-4)

....

Veuillez vous rderer a la
section traitant de la securite
physique, a la p. 111-53, pour
des idees a ce sujet.
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Grille de planification de l'enseignement et d'evaluation des
apprentissages

Vous trouverez, dans les pages qui suivent, une grille comprenant les
resultats d'apprentissage generaux et specifiques du domaine de la
sensibilisation a la communaute et a l'environnement. Cette grille
peut servir a deux aches differentes :

vous aider a planifier votre enseignement : vous pouvez noter les
RAS au fur et a mesure que vous les abordez avec les enfants, en les
cochant sous la date appropriee;
vous aider a evaluer et consigner les apprentissages de l'eleve (vous
pouvez preparer une grille par enfant a cet effet) : servez-vous de la
grille pour noter et evaluer les apprentissages de l'enfant au fur et a
mesure qu'ils se produisent. Nous avons enumere tous les RAS
dans cette grille a cocher arm de vous donner des pistes
concretes pour vos observations. Vous pouvez cependant faire
une evaluation plus generale, par exemple, en notant et en
evaluant l'enfant par rapport aux RAG settlement.
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Saviez-vous que...

Le domaine de l'expression et
l'appreciation artistiques fait
particulierement appel aux
intelligences interpersonnelle,
intrapersonnelle, visuelle-
spatiale et musicale.

6. L'expression et l'appreciation artistiques

Voici les resultats d'apprentissage generaux, precedes d'une lettre
majuscule, et les resultats d'apprentissage specifiques, precedes d'un
chiffre, du domaine de l'expression et l'appreciation artistiques. Its
sont accompagnes de pistes pedagogiques comprenant des
commentaires, des suggestions, des strategies d'apprentissage (en
caractere italique) et des strategies d'enseignement. Servez-vous des
suggestions qui sont appropriees pour votre groupe d'enfants. N'hesitez
pas a les modifier.

A. L'enfant exprime sa creativite en explorant le langage, les techniques et les materiai t x propres aux
diverses formes d'art.

Resultats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques
L'enfant :

Les arts plastiques Tout le long de l'annee, modeler plusieurs techniques (preferablement
une a la fois) d'arts plastiques telles :

1. explore les lignes, les
couleurs et les formes, Les techniques a deux dimensions :
par la manipulation de
materiaux divers : Le dessin : avec des craies de cire, des pastels secs et des crayons
peinture, craies, papier,
pate a modeler, blocs, etc.

fusains sur papier mouille pour eviter la poussiere.

La 1 einture : au doigt (sur papier glace, sec ou humide); au pinceau
2. experimente avec les

techniques a deux
dimensions (dessin,
peinture, collage,
impression) et a trois

avec gouache liquide, gouache en poudre ou en pastilles.

La gravure : inviter les enfants a graver avec les doigts ou un outil de
bois ou de carton dans une surface couverte de peinture tactile humide
(sur papier glace); graver dans une plaque de pate a modeler, un carton

dimensions (modelage, are dont la surface est completement recouverte de craies de cire :
faconnage, assemblage)
pour creer des images.

graver la surface avec un batonnet de bois.

Les impressions : devant les enfants, leur demontrer ce qui distingue la
Liens avec autres RAS : peinture de l'imprimerie : le mouvement pour imprimer est arrete, alors
(1.A.3) (1.B.1-2-3-4) que celui pour peindre est continu ou repete.
(4.B.1-2-3)
(5.A.1-2-6) (5.C.1
exploration) (5.D.1-2-3-6-7-

Le monotype (impression simple) : inviter les enfants a peindre sur la

8-10)
table (peinture tactile avec doigts ou pinceaux); ils peuvent par la

(7.C.3) (7.D.10-11)
suite placer une feuille sur la surface peinte et presser; alors qu'ils
soulevent la feuille, ils verront apparaitre l' image miroir de ce qu'ils
ont peint sur la table.
Inviter les enfants a experimenter avec des bouts de ficelle et de la
gouache, des etampes de pate a modeler, des objets de la nature
(feuilles d'arbre, coquillages, poissons, et autres) dans le but de faire
des impressions.
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Les techniques a trois dimensions :

Le modelage : pate a modeler, argile et cire d'abeille
Inviter les enfants :

creer des spheres, des galettes (pate aplatie) et des colombins (en
roulant la pate sur la table);
a creer une sculpture la plus haute possible (experimentation avec le
concept de l'equilibre);
a fabriquer des etampes : graver dans des petites plaques de pate a
modeler avec le bout d'un pinceau; a l' aide d'un pinceau, recouvrir
fetampe d'une couche de gouache et imprimer sur une feuille de
papier; laver l' etampe a l'eau tiede.

Le faconnage de papier : it s'agit de transformer le papier en une
sculpture a trois dimensions. Inviter les enfants a experimenter avec le
papier en le : dechirant, froissant, pliant, tordant, coupant, collant,
tressant, tissant, bourrant et frisant.

Suggestion d'activites :

Creation collective : inviter les enfants a faconner un personnage, un
Poisson ou un animal fantaisiste geant a partir des formes de papier
faconnees par tous les enfants. Laisser chaque enfant choisir l'emplace-
ment de son faconnage et la facon de le coller a ceux des autres.

Mobile de volumes faconnes : les enfants peuvent faconner divers
volumes de papier et les accrocher a un bout de ficelle pour les
suspendre. Demontrer aux enfants comment faire un nceud dans la
ficelle. (Themes possibles : les personnages de ma famine, les poissons
s'amusant dans l'eau, les objets volant dans le ciel)

Choisir une histoire favorite des enfants et les inviter a dessiner un
personnage de l'histoire, une partie de l'histoire ou ce qu'ils aiment
le plus a propos de l'histoire. Les personnages de l'histoire peuvent
etre decoupes et cones sur un batonnet de bois afm de servir de
marionnettes.
Garder toujours un espace dans la classe oil les enfants peuvent aller
dessiner ou peindre librement. Le dessin de l'enfant est un message.
Les moments ou it sent le besoin de s'exprimer peuvent se presenter
n'importe quand dans la journee. Dans cette optique, les enfants
peuvent avoir leur propre caner a dessin. Vous pouvez aider les
enfants a inscrire la date au bas de chacun de leurs dessins. C'est
amusant pour un enfant de pouvoir constater comment ceux-ci
evoluent a travers les mois.
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La musique

3. decouvre les sons :
l'intensite (sons forts et
doux), le timbre (flute,
guitare, piano, etc.), la
duree (sons longs et
courts), la hauteur (sons
graves et aigus), la vitesse
(sons vites et lents).

4. experimente avec son
corps (frapper des mains,
claquer des doigts), sa
voix (le chant) et les
percussions pour crier
des sons.

Liens avec autres RAS :
(1.A.3) (1.B.1-2-3-4)
(4.B.1-4)
(5.A.1-2) (5.C.1
exploration)
(5.D.1-9)

Veuillez vous referer a la boite
de creation musicale
(p. 11-271) pour une liste des
materiaux a vous procurer pour
la fabrication d'instruments
percussion par les enfants.

Mettre des materiaux dans la boite de creation musicale, a partir
desquels les enfants peuvent crier leurs propres instruments a
percussion.

Inviter les enfants a experimenter avec les instruments en cherchant
faire des sons : forts et doux, longs et courts, vites et lents. Initier une
periode de causette a ce sujet ou les enfants pourront parler de leurs
trouvailles avec les autres.

Encourager les enfants a crier leur propre musique ou chanson, en se
servant des instruments a percussion commerciaux, faits a la main, de
leur voix et de leur corps (ex. : frapper des mains et des pieds). Certains
groupes peuvent choisir de crier une musique vite ou lente, avec des
sons graves ou aigus ou des sons longs et courts. (Demontrer, au
prealable, les contrasts de ces types de sons en ecoutant des pieces
musicales variees.) Les creations peuvent etre faites en petits groupes de
deux ou trois enfants ou individuellement. Prevoir un temps dans la
journee oil les enfants pourront presenter leur creation musicale aux
autres enfants de la classe. Enregistrer les creations musicales sur
cassette audio ou video din que les enfants puissent les &outer a
nouveau dans le centre de l'ecoute.

L'expression corporelle et la
danse

5. experimente avec son
corps, l'espace (avant,
arriere, a cote) et le temps
(mouvements rapides ou
lents) pour crier des
mouvements.

Liens avec autres RAS :
(1.A.3) (1.B.1-2-3-4)
(4.A.1-2-3-4-5) (4.B)
(5.A.2) (5.C.1
exploration) (5.D.1)
(7.E.12)

Inviter les enfants a trouver des gestes et des mouvements pour
accompagner une chanson, une histoire ou une comptine.

Demander aux enfants de vous aider a illustrer les parties du corps qui
peuvent bouger sur de grands cartons : les mains, les doigts, les jambes,
les pieds, les orteils, la tete, le cou, les epaules, la Mille, les hanches.
Utiliser ces cartons lors de l'ecoute de musiques diverses. Inviter les
enfants a bouger la partie du corps represent& sur le carton que vous
selectionnez. Tout le long d'une chanson ou d'une musique, vous pouvez
vous servir de plusieurs cartons. Les enfants doivent vous regarder
attentivement afm de savoir quelle partie du corps bouger.

En contrastant deux pieces de musique classique (ex. : l'une lente, l'autre
au rythme rapide), inviter les enfants a bouger selon la vitesse de la
musique.

Lors de l'ecoute d'une musique instrumentale, inviter les enfants a
fermer les yeux et a imaginer ce que cela pourrait etre (vous pouvez
preciser le theme; ex. : les animaux, la nature). Ecouter la mime musique
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une seconde fois avec eux, cette fois-ci les yeux ouverts. Apres ces
sessions d'ecoute, demander aux enfants ce qu'ils ont imagine (des
souris? des oiseaux? des fleurs de tournesol?). Faire jouer a nouveau la
!name musique, mais cette fois-ci, en invitant les enfants a bouger selon
ce qu'ils ont imagine.

L'expression dramatique Prevoir un espace et un temps dans la journee ou les enfants peuvent, a
leur guise, « jouer a faire semblant ». Laisser plusieurs occasions aux

6. experimente de fawn enfants pour choisir leur propre theme, et les observer lors de ces jeux
creative avec son corps,
sa voix, les mots, l'espa-

libres et spontanes. C'est le temps ideal pour observer systematiquement
certains comportements tell la capacite de partager, de cooperer a un

ce, les objets (deguise- projet. Limiter vos interventions a quelques repliques et quelques gestes
ments, marionnettes, etc.)
et les jeux de roles (ex. :

ici et 1A, pour relancer, enrichir ou franciser le jeu.

faire semblant d'être une Les marionnettes : Placer toutes sortes de marionnettes dans le centre
autre personne, un objet,
un animal) pour exprimer

d'expression dramatique. Inviter les enfants a les manipuler et a les
costumer. A l'occasion, manipuler vous-meme les marionnettes devant

ses idees. les enfants afm de leur dormer des idees quant a la manipulation de
celles-ci. Inviter les enfants a se servir des marionnettes pour vous

Liens avec autres RAS : accompagner lorsque vous racontez une histoire.
(1.A3) (1.B.1-2-3-4)
(5.C.1 exploration) Suggestion petlagogigue
(5.D.1)

Les enfants peuvent fabriquer eux-memes
des marionnettes a partir de bas, de
mitaines, de gants ou de sacs de papier.
11 suffit d'y coller des formes de feutre

Pour plus de details a propos de
jouer a faire semblant,
veuillez vous referer au centre
d'expression dramatique,
p. 11-241, et a la stratdgie « Je
joue a faire semblant... »,
p. 11-127.

pour le visage, des bouts de lain pour les
cheveux, et quelques morceaux de tissu
en guise de vetement.

Les arts litteraires Inventer, avec les enfants, une chanson pour de'buter la journee, pour
annoncer la collation, pour faire le menage ou pour se dire au revoir.

7. explore les mots, les sons,
les phrases, les times, en

Inviter les enfants a explorer les mots et les sons et a trouver des times.
Le remue-meninges se prete bien a ce type d'activite : demander aux

creant, avec l'aide de enfants de trouver le plus de mots possible qui ont un lien avec un theme
l'enseignante, des (ex. : la collation). Aider les enfants a regrouper les mots qui riment :
poemes, des comptines ou collation, bonbon, manger, couper, macher, bavarder et ainsi de suite. A
des histoires. partir de ces mots, inventer une chanson ou un poeme.

Liens avec autres RAS :
(1.A.3) (1.B.1-2-3-4)
(5.C.1 exploration)
(5.D.1)
2. communication orale
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L'integration des disciplines
artistiques

8. explore les liens d'une
discipline artistique
l'autre, en combinant, par
exemple, l'expression
dramatique, la danse et la
musique, ou la peinture et
l'expression corporelle.

Liens avec autres RAS :
(1.A.3) (1.B.1-2-3-4)
(5.C.1 exploration)
(5.D.1)

Lorsque les enfants sont familiers avec les particularites des diverses
disciplines artistiques, les encourager a les combiner dans un 'name
projet. Exemples :

Crier un montage combinant de la musique (enregistrement sur
cassette de voix et d'instruments a percussion cries et joues par les
enfants) et un mural (collage et peinture) pour placer a l'entree de la
classe ou de l'ecole; les sujets suivants s'y pretent bien : la jungle,
sous l'eau, la foret, la ville, les animaux de la ferme.
Monter une petite piece de theatre. Les enfants peuvent :

participer a l'elaboration de la piece et a la creation des
personnages;
fabriquer les decors et les costumes;
inventer la musique du debut et de la fm.

En janvier, organiser un nouveau centre visant l'integration des
disciplines artistiques (ex. : le centre de l'expression). Presenter des
materiaux varies pouvant servir a des creations de plusieurs disciplines
artistiques.

B. L'enfant commence a reagir aux diverses formes d'art d'ici et d'ailleurs, d'hier et d'aujourd'hui,
y compris les oeuvres de la francophonie.

Resultats d'apprentissage
specifiques
L'enfant :

Pistes pedagogiques

1. pose des questions et
donne son opinion a,

z* propos des oeuvres
auxquelles il est expose.

Liens avec autres RAS :
(1.A.5) (1.B.4)
(2.A.2-3)
(3.A.1-5) (3.B.1)
(5.A.1-2-3-4-6) (5.B.5)
(5.D.1)

Exposer les enfants a une variete d'oeuvres : des peintures, des dessins,
des affiches publicitaires, des oeuvres artisanales, des concerts de
musique de toutes sortes : folklorique, classique, populaire; des
spectacles de danse, des pieces de theatre et autres. Inviter les enfants a
donner leur opinion a propos des oeuvres. Min de garder la discussion
positive, demander aux enfants de trouver trois qualites a l' oeuvre.

Presenter les oeuvres sous forme de jeu afm de susciter la curiosite des
enfants. Par exemple, a partir d'oeuvres d'arts plastiques, vous pouvez :
1. cacher une partie de l'ceuvre : demander aux enfants de deviner la

partie manquante;
2. placer l'ceuvre a l'envers : les enfants peuvent-ils reconnaitre

certaines formes figuratives?
3. inventer une chanson ou une histoire avec les enfants a partir de la

peinture d'un artiste;
4. decrire l'oeuvre, sans que les enfants puissent la voir. Inviter les

enfants a dessiner ou peindre a partir de votre description (ex. : « Je
vois un petit chien avec des taches blanches et noires; un petit garcon
est a cote de lui. »).

Encouragez les enfants a poser leurs propres questions a propos des
oeuvres. Demandez aux enfants s'ils peuvent trouver eux-mimes les
reponses a leurs questions. En guise de modele, posez vous-meme des
questions a propos des oeuvres.
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2. decrit les formes, les
couleurs, les sons, les
mouvements, etc. qu'il est
amend a regarder, a
ecouter ou a toucher.

Liens avec autres RAS :

Amener les enfants a decrire les oeuvres qu'ils regardent. Les aider a
preciser leurs idees en leur presentant des mots nouveaux. Ces mots
pourront, par la suite, faire l'objet d'une activite de manipulation des
materiaux d'art.

(2.A.2-3)
(5.A.1-2-3-4-6) (5.D.1.)

3. se familiarise avec les Inviter des artistes locaux des diverses disciplines artistiques a venir
artistes et artisans (les rencontrer les enfants en classe, ou organiser une sortie dans le milieu de
peintres, les sculpteurs,
les musiciens, les

travail de ces artistes. Avant la visite, afm de piquer la curiosite des
enfants, les preparer en les invitant a creer eux-memes des realisations

danseurs, les poetes, les artistiques a partir des memes materiaux que l'artiste ou en parlant de la
mimes, etc.) et les vie de l'artiste, de ses activites et de son art. Presenter des objets concrets
contextes entourant leurs dont se sert l'artiste. Inviter les enfants a formuler des questions a propos
oeuvres. de l'artiste et de ses oeuvres. Ecrire ces questions au tableau ou dans un

cartable. Les enfants pourront s'y referer lors de la visite ou de la sortie.
Liens avec autres RAS :
(3.A.1-5-6) (3.B.1) (3.C.3-4) 11 existe des series de livres pour enfants portant sur les artistes d'hier et
(5.C.6) leurs oeuvres. Faites-en la lecture avec les enfants afm de vous

familiariser avec la vie et l' oeuvre de plusieurs artistes renommes.

4. s'initie aux oeuvres et aux Exposer des reproductions d'oeuvres d'art (y compris des oeuvres
x artistes de la francopho- realisees par des francophones, retrouvees sous forme d'affiches ou dans
IT nie. les livres) dans le centre d'arts plastiques. Placer des materiaux afm que

@ l'enfant puisse creer ses propres realisations artistiques au contact des
Liens avec autres RAS : oeuvres. Inviter des artistes et des artisans francophones a venir
(3.A.1-5-6) (3.B.1) (3.C.3-4) rencontrer les enfants.
(5.A.4) (5.D.1)

Placer des cassettes de musique d'hier, d'aujourd'hui, d'ici et d'ailleurs
et de chansons en francais dans le centre d'ecoute. Faire ecouter de la
musique variee ou des chansons en francais, le matin, avant le debut de
la maternelle, lors de la periode de collation, de diner ou de repos. Parler
des musiciens qui ont cree ces musiques et ces chansons.

Aller voir une piece de theatre en francais avec les enfants.

Encourager les enfants a donner leur opinion a propos de ce qu'ils voient
et de ce qu'ils entendent.
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Deuxieme partie
Chapitre 2

Grille de planification de l'enseignement et d'evaluation des
apprentissages

Vous trouverez, dans les pages qui suivent, une grille comprenant les
resultats d'apprentissage generaux et specifiques du domaine de
l'expression et Pappreciation artistiques. Cette grille peut servir
deux aches differentes :

vous aider a planifier votre enseignement : vous pouvez noter les
RAS au fur et a mesure que vous les abordez avec les enfants, en les
cochant sous la date appropriee;
vous aider a evaluer et consigner les apprentissages de l'ileve (vous
pouvez preparer une grille par enfant a cet effet) : servez-vous de la
grille pour noter et evaluer les apprentissages de l'enfant au fur et
mesure qu'ils se produisent. Nous avons enumere tous les RAS
dans cette grille a cocher arm de vous donner des pistes
concretes pour vos observations. Vous pouvez cependant faire
une evaluation plus generale, par exemple, en notant et en
evaluant l'enfant par rapport aux RAG seulement.
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Saviez-vous que...

Le domaine des mathdmatiques
fait particulierement appel
l'intelligence logique-
mathdmatique.

7. Les mathematiques

Tout le long de ses apprentissages en mathematiques, l'enfant met en
application les processus mathematiques suivants :

C communication T technologie
L liens RP resolution de problemes
E
R

estimation et calcul mental
raisonnement

V visualisation

Voici les resultats d'apprentissage generaux, precedes d'une lettre
majuscule, et les resultats d'apprentissage specifiques, precedes d'un
chiffre, du domaine des mathematiques. Its sont accompagnes de pistes
pedagogiques comprenant des commentaires, des suggestions, des
strategies d'apprentissage (en caractere italique) et des strategies
d'enseignement. Servez-vous des suggestions qui sont appropriees pour
votre groupe d'enfants. N'hesitez pas a les modifier.

Les nombres (les concepts numeriques)

A. L'enfant decrit oralement et compare des quanfites de 0 it 10 dans des situations quotidiennes,
en utilisant des termes numeriques.

Resultats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques
L'enfant :

1. compte le nombre Presenter ce RAS dans des situations authentiques, oil compter a un but
d'objets d'un ensemble reel :
(0 a 10). {L, V} Exemple :

Compter le nombre d'amis necessaire pour faire un jeu : « Formons
Liens avec autres RAS : trois equipes de cinq amis... » en pointant les enfants du doigt;() compter avec eux : un, deux, trois et ainsi de suite.

Inventer une courte chanson avec les enfants. « Qu'est-ce qu'un
mot? une phrase? » Decider, avec les enfants, de la longueur des
phrases de la chanson et de la quantite de mots qu'elle comprendra.
Par exemple, les enfants peuvent decider que la chanson doit avoir
quatre mots par phrase et doit contenir cinq phrases en tout. A partir
d'un theme, composer chaque phrase et verifier le nombre de mots.
Une fois la chanson terminee, compter le nombre de phrases.
A partir d'un jeu de dominos, demander aux enfants : « Combien
comptez-vous de points sur ce domino? et celui-ci? Pouvez-vous
trouver plusieurs dominos qui ont cinq points? »
Lors de la collation, demander a un enfant de vous aider a distribuer
les portions de fruits : « Donne trois raisins a chaque enfant ».
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2. construit et compare des
ensembles d'objets et
decrit leurs relations, en
utilisant les expressions :
plus que, plus grand que,
plus petit que, moms que,
autant que, et egal a (pas
de symboles ecrits). {C}

Liens avec autres RAS :
(2.A.2 et 3)
(4.B.1)

Verifier s'il
centre de
pinceaux?
plus petit

y a assez de pinceaux pour les enfants qui jouent dans
peinture : « Combien etes-vous d'enfants? Combien y
En avons-nous suffisamment? », « Le nombre d'enfants

que le nombre de pinceaux. Que pouvons-nous faire? ».

le
a-t-il de

est

Plusieurs RAS du domaine des mathematiques sont etroitement
relies a l'apprentissage du francais. Meme si l'enfant anglo-
dominant ne peut pas encore utiliser la terminologie en francais
relativement a ces RAS, it se peut tits bien qu'il comprenne le
concept derriere le terme, et qu'il le nomme en anglais. Il est
donc important, lorsque vous evaluez les capacites de cet enfant
en mathematiques, de faire la difference entre sa
comprehension du concept et sa capacite de pouvoir le nommer
en francais. Ces deux composantes sont importantes et
complementaires pour l'apprentissage de ce RAS.

3. ordonne deux ensembles
d'objets semblables a
partir du nombre d'objets
de chaque ensemble.
{R,P}

Liens avec autres RAS :
(4.B.1)

Lors d'un jeu avec des blocs, inviter les enfants a trier les blocs en
fonction de leur couleur. « Combien y a-t-il de cubes de couleur jaune?
bleue? rouge? » Amener les enfants a disposer les ensembles de cubes du
plus petit au plus grand.

4. examine la representation
de nombres a un seul
chiffre, a 1' aide d'une
calculatrice ou d'un
ordinateur, de fawn a
voir les nombres a
l'ecran. { RP, R,T }

Liens avec autres RAS :
(4.B.1-2)
(5.D.9)

Demontrer l'utilisation de la calculatrice a des petits groupes
d'enfants :

comment l'ouvrir et la refermer;
comment la manipuler avec coin, pour ne pas la briser;
comment inscrire un chiffre.

Parler de l'utilite de la calculatrice. Laisser les enfants du petit
groupe se pratiquer, alors que vous etes lA pour guider leurs essais :
« Peux-tu y inscrire ton age? le nombre de personnes dans to
famille? » Laisser les autres enfants deviner le chiffre qui est inscrit
sur la calculatrice.
Encourager les enfants qui ont eu l'initiation a la calculatrice a s'en
servir lors de leurs jeux dans les centres.
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Le nombre (les operations numeriques)

B. L'enfant prep:xi conscience des notions d'addition et de soustraction.

Resultats d'apprentissage
specifiques
L' enfant :

Commentaires et suggestions pedagogiques

5. represente les processus
de l'addition et de la
soustraction, au moyen de
materiel concret et en
faisant des jeux de roles.
{C, L, RP, V}

Liens avec autres RAS :
(6.A.6) jeux de roles

« Combien de jours reste-t-il avant la fête de Noel? » A l'aide de
pincettes sur une corde a linge, illustrer le processus d'addition et de
soustraction. Placer des pincettes de couleur sur une corde a linge
pour indiquer tous les jours du mois. A chaque jour, un enfant peut
venir enlever une pincette, et la placer sur une deuxieme corde a
linge, pour representer la journee. « Comment pouvons-nous calculer
le nombre de jours avant la fête de Noel? » Inviter les enfants a
compter le nombre de pincettes qu'il reste sur la premiere corde a
linge. Vous pouvez inscrire le calcul au tableau, au fur et a mesure
que les enfants expliquent le processus.
Inviter les enfants a jouer des roles dans le cadre d'une histoire ou
vous pourrez mettre en evidence les processus d' addition et de
soustraction.

Les regularites et les relations t

C. L'enfant identifie et crie des regularites issues de situations quotidiennes.

Resultats d'apprentissage
specifiques
L'enfant :

Pistes pedagogiques

1. trie des objets en fonction
d'une seule caracte-
ristique. { L, R, V}

Liens avec autres RAS :
(4.B.1)

Inviter un groupe d'enfants a faire le tri de la boite des blocs, ou de la
boite d'objets naturels : « Comment pouvons-nous ranger tous ces
materiaux afm qu'ils soient plus faciles a retrouver? » Expliquer aux
enfants qu'ils peuvent, par exemple, mettre tous les coquillages dans un
contenant, les feuilles dans une enveloppe, les roches dans une petite
boite. Demander aux enfants de trouver leur propre facon de regrouper
les objets.

2. reconnait et reproduit une
regularite a partir
d' actions et de materiel
concret. {C, L, RP, V}

Liens avec autres RAS :
(4.B.1-4)

Choisir des chansons et des comptines on les enfants peuvent faire
des gestes en chantant : frapper des mains, taper des pieds, frapper
des mains, taper des pieds ou lever un bras, lever l'autre bras, lever
un bras, lever l'autre bras. « Vous avez remarque quelque chose de
particulier avec les mouvements que vous faites? », « Oui! On repete
toujours les memes mouvements! » Vous pouvez illustrer les
mouvements au tableau et expliquer aux enfants ce qu'est une
regularite.
Inviter les enfants a crier des banderoles pour celebrer le change-
ment de saison : les banderoles peuvent etre faites a l'aide de formes
de papier de construction de deux couleurs que les enfants ont
decoupees eux-memes : une forme rouge, une forme jaune, une
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forme rouge, une forme jaune. Demontrer aux enfants comment
creer une regularite en fabriquant vous-meme un exemple. Le
deposer dans le centre de l'artisanat.

3. cree et continue une
regularite a partir
d'actions et de materiel
concret et en etend la
portee. { C, L, RP, V)

Liens avec autres RAS :
(4.B.1-4)

Voir les deux suggestions precedentes :
les mouvements accompagnant les chansons : pousser l'activite plus
loin en invitant un enfant a la fois a continuer la regularite;
fabrication d'une banderole : inviter les enfants a aller plus loin que
le modele depose dans le centre et a continuer la regularite.

4. (Writ oralement une
regularite. {C, L)

Liens avec autres RAS :
(2.A.2-3)

Lors de sorties ou de visites de lieux divers, demander aux enfants
de partir a la chasse aux regularites. Peut-etre trouveront-ils une
maison, une cloture, une maison, une cloture, un trottoir de briques,
deux grands sapins, un petit arbuste, deux grands sapins, un petit
arbuste?
Dans l'ecole : vous rendre dans le corridor et inviter les enfants a
observer ce qui les entoure afin de retrouver des regularites : une
porte, un mur, une porte, un mur.
Regarder une reproduction d'une oeuvre d'un artiste oil it y a des
regularites (suggestion : choisir des oeuvres modernes non-
figuratives).

La forme et I'espace (la mesure)

D. L'enfant prend conscience de la notion de mesure.

Resultats d'apprentissage
specffiques
L'enfant :

Pistes pedagogiques

1. classifie et decrit des
caracteristiques lineaires
de differents objets (ex. :
long, court). {C )

Liens avec autres RAS :
(4.B.1)
(5.D.1)

Inviter un groupe d'enfants a ranger :
des pailles pour la collation;
des cure-pipes de differentes longueurs pour la creation
d' assemblages.

Lorsque vous faites la lecture collective d'un livre dont les illustrations
se pretent bien a ce RAS, demander aux enfants de reperer des objets
longs et courts dans une meme illustration, de trouver l'objet le plus long
et le plus court de tout le livre.

2. ordonne des objets en
fonction de la taille, de la
longueur ou de la hauteur.
{E, RP)

Liens avec autres RAS :
(4.B.1)
(5.D.1)

Inviter les enfants a se placer en ordre de hauteur : dessiner un graphique
au tableau ou sur une affiche pour illustrer ce concept.

Placer une grande feuille de papier a emballage au sol. Inviter un enfant
A la fois a s'etendre sur la feuille. Un autre enfant peut placer une ligne
pour indiquer ses pieds et delimiter la position de sa tete, ou it peut tracer
le contour complet de l'enfant etendu. Refaire l'exercice avec tour les
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enfants de la classe, de fat; on pele-mele, ou en ordre croissant ou
decroissant de hauteur, en vous servant de la ligne des pieds comme
base. A la fm, placer la grande feuille au mur ou dans le corridor et
regarder les differences de hauteur. Cette feuille peut servir par la suite
de support pour la creation d'un mural collectif.

3. couvre une surface avec
une variete d'objets.
{RP, V}

Liens avec autres RAS :
(4.B.1)
(6.A.1-2)

Inviter les enfants a faire un collage a partir de papiers et de bouchons
divers deposes dans la boite de recyclage.

Pour decorer un babillage ou la porte de la classe, inviter les enfants a
decouper des formes (cercles, carres, triangles ou autres) de toutes sortes
et a les coller afin de couvrir toute la surface. Au debut du projet,
encourager les enfants a estimer le nombre de formes dont ils auront
besoin. ils peuvent verifier l'exactitude de leur estimation a la fin du
projet.

4. utilise les mots plein,
vide, moins et plus pour
parler de volume et de
capacite. (C)

Liens avec autres RAS :
(2.A.2-3)
(5.D.1-8)

Lors des jeux dans le bac a eau ou a sable, inviter les enfants a
experimenter avec des tasses et des cuilleres a mesurer.

Lors d'une demonstration culinaire, ou vous preparez, avec la
participation des enfants, une recette de biscuits (pour offrir, par
exemple, aux dries a l' occasion d'une fête speciale), utiliser les mots
plein, vide, moins et plus lorsque vous mesurez vos ingredients. Poser
des questions aux enfants : « Est-ce que nous avons mis plus de twine
que de sel? », « De quel ingredient avons-nous mis le plus? le moins? »

Inviter les enfants a faire l'experience suivante (experience célèbre de
Piaget sur la conservation) :

Placer la meme quantite d'eau dans deux verres identiques.
Demander a l' enfant s' it pense qu'il y a la meme quantite d'eau dans
les deux verres. 11 vous repondra tres probablement : « Bien stir! ».
Transferer l' eau d'un des verres dans un autre verre, mais de format
different (plus mince ou plus large). Si vous demandez a l'enfant
lequel contient le plus d'eau, it vous repondra probablement que
celui dont la ligne d'eau est la plus haute contient le plus d'eau.
(Voila une caracteristique typique de la pens& preoperatoire du petit
enfant.) Aider l'enfant A mesurer la quantite d'eau dans chaque verre
afm de verifier son hypothese.
Refaire cette experience a la fm de l'annee en maternelle : it se peut
que certain enfants commencent a integrer ce concept de la
conservation. Voila une etape intellectuelle importante de franchie!

Plusieurs petites experiences scientifiques avec l'eau, le sable, la terre et
autres materiaux naturels facilitent 1' acquisition de ce RAS.

Saviez -vous que...

Conservation : Selon la
theorie de Piaget, ce terme
design la capacit6 de
comprendre que deux objets de
meme dimension demeurent
e'gaux malgre une transforma-
tion apparente (dans la forme
par exemple), pourvu que rien
ne soit enlevd ni ajoute aux
deux objets. L'enfant de
maternelle, qui se situe dans la
pens& pr6opdratoire, n'y arrive
habituellement pas.

5. utilise les mots plus lourd
ou plus leger pour parler
de la masse (poids) de
deux objets. IC I

Placer une variete de materiaux (sacs contenant deux objets; par
exemple, vous pouvez indiquer le degre de difficulte A 1' aide de
symboles : sac jaune = facile [ex. : un tournevis et un bout de tissu], sac
rouge = difficile [une pomme et une balle] clans le centre de l' exploration
scientifique et des mathematiques afm de permettre aux enfants d' en
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Liens avec autres RAS :
(2.A.2-3)
(5.D.1-8)

explorer la masse : « Sors les objets du sac : selon toi, lequel est le plus
lourd? le plus leger? Pese les objets. » (en placant un objet dans chaque
main, en se servant de la balance a deux plateaux), « Comment penses-tu
que cette balance fonctionne? ».

Instruments a placer dans le centre des mathematiques et de l'exploration
scientifique pour explorer ce RAS : pese-personne, balance a deux
plateaux, balance a ressort.

6. utilise les termes Lorsque les enfants se preparent pour repartir le soir, utiliser un reveille-
longtemps ou peu de matin ou un chronometre pour mesurer le temps qu'il faut pour que tous
temps, pour parler de la soient peas a partir. « Le reveille-matin sonne! Vous avez pris cinq
duree d'evenements. {C} minutes pour vous habiller! C'est peu de temps! Bravo! »

Liens avec autres RAS : Lors des periodes de causette, alors que les enfants parlent de leurs
(2.A.2-3) experiences personnelles et des activites qu'ils font en famille, les aider
(5.C.9) a preciser le temps oil cette activite a eu lieu : « Est-ce longtemps passé?

Saviez-vous que... un peu de temps passé? hier soir? »

Selon les theories developpe-
mentales, le concept de la
dude du temps est un concept

Vous servir du calendrier de classe ou de l'horloge pour illustrer ce
concept. Demander aux enfants d'observer ou les aiguilles de l'horloge

qui est en pleine construction
chez l'enfant de matemelle. A

se situent; illustrer l' emplacement des aiguilles au debut d'une activite,
puis a la fm : « Que s'est-il passé? Combien de temps s' est ecoule?

5 ans, l'enfant ne saisit pas
encore pleinement les
expressions hier, demain, la

A la maternelle, les enfants peuvent commencer a lire l'heure. Inviter les
parents a faire correspondre certaines parties de leur routine avec

semaine passee, dans un mois,
car elles sont trop abstraites
pour lui. II peut cependant
avoir une idee de la duree du
temps si vous utilisez des
marqueurs de temps concrets et
significatifs pour l'enfant; ex. :

l'heure; ex. : le temps d'aller au lit. Cet apprentissage se fera de facon
plus formelle en premiere armee.

nous allons visiter la classe de
premiere atm& dans trois
dodos ou quand la neige va
disparaitre.

7. utilise des termes tels Amener les enfants a observer : « Apres avoir sauté a la corde, le front
que : chaud, plus chaud,
tiede, plus tiede, frais et
plus frais, froid et plus

de Robert est-il plus chaud que celui de Catherine? »

« Quelle temperature fait-il dehors? » Indiquer la temperature a chaque
froid pour parler de jour (diagramme a banes) en consultant les enfants et le thermometre
temperature. {C} place dehors, visible de la fenetre de la classe. « Est-ce qu'il fait plus

chaud qu'hier? Comment pouvons-nous le verifier? » Consulter le
Liens avec autres RAS : diagramme a banes avec les enfants. « Oui! Il fait beaucoup plus chaud
(2.A.2-3) aujourd'hui! »
(5.D.1-8)
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8. echange de l'argent (de
jeu) contre des objets
(jouer au magasin).
{E, RP}

Liens avec autres RAS :
(6.A.6)

Inviter les enfants a fabriquer des pieces de monnaie a partir de rondelles
de carton et de dollars faits de papier. Afficher des modeles de pieces de
monnaie d'un et de deux dollars de 25, 10, 5 et 1 cents ainsi qu'un 5,
10, 20 et 50 dollars. (Vous pouvez les coller a un babillard.) Si vous
preferez ne pas utiliser de vrais billets, faites-en une photocopie en
couleur! Les enfants peuvent aller voir a quoi ressemblent les vrais
billets et creer leurs billets de jeu. Par la suite, placer les billets dans le
centre d'art dramatique. Le centre peut, par exemple, devenir un
magasin; les objets du magasin peuvent etre etiquetes (ex. : une poupee
de 5 dollars). Les enfants doivent &hanger l'argent de jeu afin d'acheter
l'objet.

Vous meler aux jeux des enfants alors qu'ils s'amusent dans le magasin.
Modeler les strategies pour acheter un objet en reflechissant tout haut :
« J'ai 10 dollars... je me demande ce que je peux acheter avec mon billet
de 10 dollars...mmm... oh! Voici une poupee de 5 dollars! Pensez-vous
que j'ai assez d' argent pour 1' acheter? »

La forme et Pespace (objets a trois dimensions et figures a deux dimensions)

E. L'enfant trie, classifie et construct des objets du monde environnant.

Resultats d'apprentissage
specifiques
L'enfant :

Pistes pedagogiques

9.. reconnait, trie et classifie
des objets de
l'environnement. { L, RI

Liens avec autres RAS :
(4.B.1)
(5.D.1)

A faire dans le but de :
ranger les objets dans les centres a la fm d'un semestre ou de
l'annee;
faire un collage a partir de materiaux divers;
ou tout autre projet ayant un but reel.

Inviter les enfants a nommer, trier et classifier (selon leurs propres
categories) les objets retrouves dans les centres ou dans une remise de
fecole.

10. utilise des termes tels
que : gros, petit, rond,
comme une boite, une
boite de conserve, pour
decrire et parler d' objets.
{ C }

Liens avec autres RAS :
(2.A.2-3)
(5.D.1)
(6.A.1-2) arts

Placer une variete de volumes dans le centre des grandes constructions :
de petites et grosses boites, des balles de styromousse, des contenants de
crème glacee et de yogourt (forme cylindrique). Les enfants peuvent y
construire une vile, une machine ou un robot. Demander aux enfants de
decrire leur construction aux autres : « De quelles formes vous 8tes-vous
servi pour construire votre robot? de grosses boites? »
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11. construit des objets a trois
dimensions. {RP,V }

Liens avec autres RAS :
(4.B.1-2)
(6.A.1-2) arts

Inviter les enfants a fabriquer la maquette de leur terrain de jeu de rave,
d'une ville imaginaire ou d'une autre planate. Ils peuvent se servir de
plasticine, d'argile, de papier faconne, d'objets fabriques mis au
recyclage de la classe (bobines de fil, bouchons de plastique, boutons) et
d'objets naturels (cocons, coquillages, roches).

La forme et l'espace (les transformations)

F. L'enfant decrit oralement la position d'objets.

Resultats d'apprentissage
specifiques
L'enfant :

Pistes pedagogiques

12. decrit la position relative
d'objets en utilisant des
termes tels que : sur, sous,
a cote, entre, a l'interieur,
a l'exterieur. {C}

Liens avec autres RAS :
(2.A.2-3)
(4.A.3)
(6.A.5) danse

Ce RAS peut etre introduit lors d'une session de danse ou d'expression
corporelle. Inviter les enfants a :

se placer entre deux amis;
se cacher sous la table;
sautiller jusqu'a l'interieur du grand cercle d'enfants ou du cercle
delimite par une corde;
venir danser a cote de vous!

La statistique et la probabilite (I'analyse de donnees)

G. L'enfant recueille et organise, en se faisant aider, des donnas basics sur des renseignements
gull a obtenus.

Resultats d'apprentissage
specifiques

Pistes pedagogiques
L'enfant :

1. recueille des donnees, en Organiser une journee des detectives on les enfants partent a la collecte
se faisant aider. {C, RP} de donnees. Ils peuvent questionner les enfants de leur classe ainsi que le

personnel de l'ecole. Ces projets sont plus interessants pour les enfants
Liens avec autres RAS : s'ils ont une utilite precise. Voici des exemples :
(1.11.8) aide Pour la collation d'une fete speciale, est-ce que vous preferez boire
(5.A.5) (5.C.1) (5.D.1-8) du jus de pomme ou du lait?
exploration Pour &corer la classe a la fm de ram& en maternelle, est-ce que

vous preferez le rouge ou le bleu?
Quelle histoire voulez-vous qu'on lise ensemble a l'heure du conte :
celle de Petit bleu et Petit jaune, ou celle du Petit Chaperon rouge?
Dans quelle classe y a-t-il le plus de fenetres?

« Comment allez-vous recueillir les informations? » Regrouper les
enfants en dyades ou en triades. Chaque enfant peut avoir un role précis :
par exemple, un enfant peut s'occuper de poser des questions, alors
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qu'un autre enfant peut noter les resultats sur une feuille. Dans le cas de
questionnement a l'interieur de la classe, les petits groupes peuvent
utiliser des bouts de ruban-cache ou ils ont appose la couleur qui les
represente (ex. : le groupe bleu), et en coller un sur le dos de l'enfant une
fois interviews. Cela leur permettra d'identifier facilement les enfants
déjà questionnes.

Demontrer aux enfants comment utiliser le tapis graphique pour y
inscrire les resultats. Les inviter a interpreter les resultats : « Est-ce que
le graphique indique que les enfants de notre classe preferent le jus de
pomme ou le lait pour la collation a l'occasion de notre fate speciale? »

2. construit, en se faisant
aider, un graphique
concret, en utilisant une
correspondance
biunivoque (un a un).
{ RP, V }

Liens avec autres RAS :
(1.H.8) aide
(5.D.8)

Inviter les enfants a trier les petits jouets, afm de les ranger en deux
groupes : ceux qui ont des roues et ceux qui n'en ont pas. ils peuvent
placer tous les jouets qui ont des roues sur l'une des barres du tapis
graphique et, sur l'autre barre, tous les jouets qui n'ont pas de roues.
Demander aux enfants s'ils peuvent identifier le groupe qui en a le plus.
Comment s'y prennent-ils? Inviter les enfants a vous expliquer leur
demarche.

3. compare les donnees de
deux categories, en
utilisant les termes : plus,
moms, egal A. {C, L}

Liens avec autres RAS :
(2.A.2 et 3)
(5.B) comparaison
(5.D.8)

Distribuer deux cartons a chaque enfant : sur le premier, on trouve un
visage souriant (qui veut dire : j'aime ca) alors que sur le second, un
visage triste (qui veut dire : je n'aime pas). Bien expliquer la
signification de ces symboles aux enfants.

Au debut, modeler la demarche vous-meme. Poser une question : par
exemple, « Aimes-tu la couleur verte? » Devant les enfants, regardez les
deux cartons, et posez-vous la question : « mmm.... Est-ce que j'aime la
couleur verte? Bien oui! C'est ma couleur preferee! » Placer votre carton
souriant bien a la vue des enfants. Puis, inviter les enfants a repondre a la
question eux-memes et a venir placer leur carton pros du votre. II s'agit
de regrouper tous les visages souriants et tous les visages tristes, une
ligne vis-à-vis l'autre, afm de pouvoir verifier laquelle est la plus longue.
Inviter les enfants a utiliser les termes plus, moms, egal a, selon les
resultats de la petite recherche.

II 226

Grille de planification de l'enseignement et d'evaluation des
apprentissages

Vous trouverez, dans les pages qui suivent, une grille comprenant les
resultats d'apprentissage generaux et specifiques du domaine des
mathematiques. Cette grille peut servir a deux taches differentes :

vous aider a planifier votre enseignement : vous pouvez noter les
RAS au fur et a mesure que vous les abordez avec les enfants, en les
cochant sous la date appropriee;

288
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vous aider a evaluer et consigner les apprentissages de l'ileve (vous
pouvez preparer une grille par enfant a cet effet) : servez-vous de la
grille pour noter et evaluer les apprentissages de l'enfant au fur et a
mesure qu'ils se produisent. Nous avons enumere tous les RAS
dans cette grille a cocher arm de vous donner des pistes
concretes pour vos observations. Vous pouvez cependant faire
une evaluation plus generale, par exemple, en notant et en
evaluant l'enfant par rapport aux RAG seulement.
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Chapitre 3 : Comment organiser le milieu d'apprentissage?

Suggestion pidagogique

Afin de favoriser l'autonomie
chez les enfants, invitez-les tres
tot dans l' armee a choisir un
centre d'apprentissage et,
eventuellement, a planifier
leur horaire en tenant compte
des centres obligatoires et du
choix des autres enfants de la
classe.

Deuxieme partie
Chapitre 3

A la maternelle, 1' organisation du milieu d'apprentissage est un point
important a considerer, car l'enfant de cinq ans apprend en jouant et en
explorant concretement le monde qui l'entoure.

A. Comment amenager la classe de maternelle?

L' amenagement de la maternelle devrait d'abord etre pense en fonction
des besoins et des interets des enfants. C'est pourquoi it est important
que vous le modifiez en cours d'amiee. Compte tenu que les enfants
apprennent a leur maximum en explorant et en jouant, les centres
d'apprentissage (appeles aires de jeu, coins ou ateliers) sont privilegies
la maternelle. « Ils permettent a l'enfant de structurer son espace et son
temps : it connait le nom des lieux, sait ce qu'il s'y trouve, ce qu'on peut
y faire, quand it lui est possible d'y aller; l'enfant peut ainsi mieux
planifier son temps, mieux prevoir et organiser son materiel, mieux
choisir avec qui it fait une activite. Cet amenagement favorise
l'autonomie, la prise en charge. » (Programme d'iducation prescolaire,
Quebec, [1997], p. 45).

Voici quelques facteurs importants a considerer en ce qui a trait a
l' amenagement de votre local :

Regrouper les centres d'apprentissage presentant les memes
caracteristiques dans un merne coin de la classe : centres calmes,
centres mouvementes ou autres.
Placer les centres salissants (peinture, sable, sculpture) pros de
l'evier, s'il y en a un dans la classe ou, pres de la porte pour avoir
facilement acces aux salles des toilettes.
Choisir un endroit (avec tapis au sol) ott vous pouvez rassembler
facilement les enfants au sol, de preference en petits cercles; ce coin
peut servir au centre des grandes constructions, ou au centre de la
grande motricite lors des periodes de jeux fibres.
L' acces a l'exterieur (aux alentours de la porte) et aux salles des
toilettes doit etre toujours &gage, afin de pouvoir sortir rapidement
en cas d'urgence.
Organiser les espaces de rangement afm que les enfants puissent
sortir et ranger les jeux et les materiaux eux-memes. Suggestions
pour le rangement : boites de carton, panier a linge, sacs de
plastique, taies d'oreiller, boite de savon recyclee, grandes
enveloppes.
Poser des affiches ou des etiquettes sur les etageres et les armoires
(textes et illustrations) afm que les enfants puissent facilement
identifier ce qui s'y trouve.
Vous n'avez pas suffisamment d'espace de rangement? Apposer des
crochets sur le rebord des fenetres ou ailleurs sur le mur, et y
accrocher des sacs de plastique ou des taies d'oreiller qui serviront
regrouper des jouets ou autres choses.
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Pour plus de details concernant
la securite des enfants, veuillez
vous referer a la p.II-53.

Vivre en francais

Les centres d'apprentissage en-
couragent la communication en
francais, compte tenu des petits
groupes qui sont alors formes.
Durant la periode des jeux fibres,
vous pouvez visiter ces divers
petits groupes d'enfants et ainsi
leur apporter une stimulation
langagiere appropriee a leur
niveau respectif.

? Regard critique

Avez-vous remarque que
certain centres semblent etre
frequentes davantage par les
files ou par les garcons?
Reservez-vous un moment ou
vous pourrez observer ce
phenomene plus attentivement.
Que pouvez-vous faire pour
encourager les flues ou les
garcons a visiter ces centres?

232

Securite dans les centres

Vous assurer que l'ameublement (tables, chaises, etageres, armoires)
est securitaire, en bon etat, et de dimension adequate pour les
enfants.
Eviter d'utiliser des materiaux cassants : de verre ou de plastique
rigide et fragile.
N'utiliser des sacs de plastique que pour ranger et transporter des
objets.

Des listes d'ameublement et de materiaux vous sont proposees dans la
section decrivant les centres d'apprentissage en detail.

B. Les centres d'apprentissage

La liste des centres d'apprentissage que nous vous proposons aux
p. 11-235 a 237, relies aux domaines d'apprentissage, aux litteraties
multiples et aux intelligences multiples, vous permet de faire des choix
equilibres. Vous pouvez, par exemple, vous referer a la colonne des liens
avec les domaines d'apprentissage et vous assurer que vous selectionnez
des centres ayant un lien avec chacun des domaines d'apprentissage au
programme. Si vous preferez, vous pouvez plutot vous servir des
intelligences ou des litteraties multiples. II ne s'agit pas de mettre sur
pied tous les centres d'apprentissage en meme temps, mais plutot de les
repartir durant l'annee.

1. Types de centres d'apprentissage

Centres d'apprentissage permanents : ces centres sont installer pour
toute l'annee. Les materiaux peuvent etre modifies selon les themes
et les projets abordes.
Centres d'apprentissage non permanents : ceux-ci peuvent etre
modifies a chaque semaine ou a chaque mois, selon le changement
des saisons (ex. : le centre de l'hiver), selon les projets et les themes
abordes (ex. : le centre des dinosaures) et les interets des enfants.
Centres d'apprentissage obligatoires : ils comprennent des activites
d'apprentissage qui correspondent directement aux RAS du
programme. Vous assurer que tous les enfants le visiteront au moins
une fois au cours de la semaine, ou du cycle de deux semaines.
Centres d'apprentissage au choix de l'enfant : ces centres sont
laisses au choix des enfants. ils incitent les enfants a prendre des
decisions.
Centres d'apprentissage portatifs : ces centres, dont les materiaux
peuvent etre contenus dans une boite ou un sac, sont facilement
transportables a tous les coins de la classe, de l'ecole ou a l'exterieur
de l'ecole, lors d'une sortie.
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Veuillez vous r6ferer A la
ressource autorisee Je joue
et j'apprends pour d'autres
idees concemant la gestion des
centres d'apprentissage.

Deuxieme partie
Chapitre 3

2. Au debut de Palm&

Limitez-vous a quelques centres seulement, din que les enfants
apprennent a y fonctionner de facon autonome. Graduellement, vous
pouvez introduire un nouveau centre, puis un second et ainsi de suite.

Lors de l'introduction d'un nouveau centre, vous pouvez
y placer des materiaux interessants pour susciter inter& et la
curiosite des enfants;
baptiser le centre avec les enfants : it s'agit de lui trouver un nom et
de lui fabriquer une affiche afm qu'il soit facile a reperer; vous
pouvez organiser une petite fête a 1' occasion de son ouverture;
le visiter avec toute la classe; vous pouvez modeler vous-meme
certaines fawns de faire et d'explorer les materiaux et les jeux et
inviter quelques enfants a faire de meme devant les autres enfants;
expliquer et modeler comment utiliser certains materiaux de fawn
securitaire (ciseaux, outils de menuiserie);
demontrer comment doit se faire le rangement apres la visite du
centre; les espaces de rangement doivent etre faciles d'acces pour les
enfants;
encourager les enfants a poser des questions;
preparer une fiche explicative illustree qui reprend les points
importants du centre;
inviter quelques enfants a la fois a visiter le nouveau centre;
observer les enfants dans le centre : si les enfants semblent peu
interesses, faire les modifications qui s'imposent.

3. Outils pour la gestion des centres

Dans le but de faciliter la gestion des centres d'apprentissage, nous vous
suggerons trois outils differents

les affiches et les colliers;
le tableau de planification de la journee et de la semaine;
le calendrier de l' enfant avec pochettes.

Les affiches et les etiquettes

Vous pouvez fabriquer, avec les enfants, des affiches (avec
images et textes) pour identifier chaque centre. Des petites
6tiquettes de carton representant la meme image que l'affiche
peuvent etre confectionnees par les enfants. 11 s'agit d' en faire
autant qu'il peut y avoir d'enfants dans ce centre en meme temps
(4 ou 5). Lors des periodes de jeux libres, les enfants choisissent
et portent l' etiquette correspondant au centre qu'ils veulent
visiter.

Le tableau de planification de la journee et de la semaine

Bien silr, it arrivera certains conflits quant au choix des centres.
n y a souvent un centre qui est plus populaire que les autres. n
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faut donc bien planifier les journees et les semaines avec les
enfants, de facon a ce que chaque enfant ait l'occasion de visiter
tous les centres obligatoires et une majorite des centres au choix.
Le tableau de planification de l'enseignante et de l' enfant sont
des outils tres utiles A cette fm (voir annexes 31 et 32 aux pages
A-108-109).
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D
Une grille d'evaluation des
centres d'apprentissage se
trouve a la p. II-275.

Suggestion pidagogique

Placer ce centre a un endroit de
la classe oil c'est plutot tran-
quille et oil it y a un bon
eclairage. Les enfants auront
alors l'occasion de decouvrir
les ressources dans le calme et
a leur propre rythme.

II 238

5. Tout ce que vous voulez savoir a propos des centres
d'apprentissage

Vous trouverez, dans les pages suivantes, des informations a propos de
chaque centre d'apprentissage enumere dans la liste ci-dessus. Pour
chacun des centres, nous vous proposons les informations suivantes :

une description generale du centre;
des suggestions d'equipement : qui comprend l'ameublement et le
materiel necessaire au bon fonctionnement du centre;
des ressources humaines a exploiter : cette rubrique vous donne des
pistes concretes pour assurer 1' integration des parents et de la
communaute a la vie de la maternelle;
des suggestions d'activites d'apprentissage a initier dans ce centre;
un schema demontrant les resultats d'apprentissage specifiques
(RAS) qui s'y rattachent.

Nous nous sommes inspires du document intitule : Maternelle, Guide
pidagogique, ministere de l'Education du Nouveau-Brunswick (1992),
pour elaborer cette section.

Centres permanents

A. Centre de lecture et de Pecoute

Description

II peut etre interessant de combiner les coins pour la lecture et pour
l'ecoute. Dans ce centre, on peut trouver toute une gamme de
ressources en francais que les enfants pourront explorer a leur guise :
des livres, des revues, des journaux, des livres fabriques par les
enfants, des boites aux lettres pour des messages « secrets », des
enregistrements sonores, un magnetophone, un microphone, ou un
telephone jouet.

Suggestion d'equipement

Ameublement :

boites aux lettres pour les enfants : etagere, ou regroupement de
boites en carton
table avec nappe, chaise
petite lampe de table
petits fauteuils ou divans
tapis
étagère pour exposer les livres

300 Deuxieme partie
Chapitre 3



Suggestion pedagogique

Mettre l' accent stir « a quoi sert
la lecture », plutot que stir le
processus de lecture lui-meme.
Les enfants qui ddcouvrent la
raison d'être de l'dcrit auront la
motivation d'en connaitre le
processus.

Favoriser les exercices de lec-
ture authentiques; ex. : s'infor-
mer a propos d'un dvdnement
en lisant une affiche; lire les
mots d'une comptine afro de
pouvoir la chanter; lire un
message a l'ordinateur afin de
pouvoir y repondre, lire une
histoire pour se divertir, etc.

Vivre en francais

Lors de la planification d'une
sortie avec les enfants, n'hesitez
pas a demander des services en
francais, ou un tour guide en
francais.

Deuxieme pantie
Chapitre 3

Materiel : (a modifier selon les themes et les projets)

livres varies surf art, des contes, des poemes, de reference,
documentaires, etc.
albums de photos, images de differentes regions de l'Alberta, du
Canada, du monde
images avec sous-titres
revues pour enfants; journal local
cassettes de musiques variees, d'histoires, de chansons et
comptines reliees aux themes et aux projets
magnetophone et ecouteurs
petit magnetophone portatif avec piles et microphone
marionnettes
textes de chansons, de comptines, de poemes sur affiche
objet du quotidien avec de l'ecrit (preferablement en francais) :
boite de cereales, bouteille de shampooing vide, =make du
telephone, etc.

Ressources humaines

Inviter un auteur de livres pour enfants (ou autres), un illustra-
teur, un graphiste ou un animateur de radio, a venir visiter la
classe ou faire la visite d'une imprimerie, d'un poste de radio,
etc. (homme ou femme).
Favoriser les sorties oil les enfants pourront rencontrer des gens
de la communaute francophone.
Encourager les parents a lire a leur enfant (un livre, une recette,
un message ou une lettre d'un grand-parent), et a lire eux-
memes. L'enfant qui voit ses parents lire regulierement aura la
motivation de faire de meme.

Suggestions d'activites d'apprentissage

Durant la semaine, faire la lecture collective d'un livre geant; le
placer dans le centre et inviter les enfants a le lire individuelle-
ment; afficher les mots-cles du livre (avec illustrations) dans le
centre; proposer aux enfants d'ajouter leurs propres illustrations
pour ces mots-cles.
Un groupe d'enfants peut avoir la responsabilite d'organiser et
de ranger, selon leurs propres categories, les ressources de ce
centre. Laissez-les planifier l'amenagement du centre (oil placer
les meubles? pourquoi?) afin de le rendre pratique et attrayant.
Inviter les enfants a &outer des enregistrements audio des
histoires déjà lues en classe ainsi que des chansons apprises en
groupe.
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Resultats d'apprentissage specifiques

Le francais langue premiere

Resultats d'apprentissage generaux :
2.C. L'enfant s'initie au processus de
la lecture.
2.A. L'enfant s'initie au processus de
la communication orale : l'ecoute.

(Tous les resultats d'apprentissage
specifiques retrouves dans ces deux
sections.)

la litteratie
scolaire

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Le
domaine d'apprentissage encadre d'une ligne plus epaisse y est plus
intimement lie.

La litteratie personnelle

Les responsabilites personnelles et
sociales
L'enfant :
1.D.2. prend la responsabilite de choisir et
d'effectuer certaines activites
d'apprentissage.
1.F.4. fait preuve de curiosite et de
perseverance lors des activites
d'apprentissage.

A. Centre de lecture
et de l'ecoute

/

L'expression et Pappreciation
artistiques
L'enfant :
6.A.3. explore les sons : l'intensite (sons
forts et doux), le timbre (flute, guitare,
piano, etc.), la duree (sons longs et
courts), la hauteur (sons graves et aigus),
la vitesse (sons vites et lents).
6.B. tous les RAS de ce RAG (L'enfant
commence a reagir aux diverses formes
d'art d'ici et d'ailleurs, d'hier et
d'aujourd'hui, y compris les oeuvres de la
francophonie.)

11 240

la litteratie
communautaire

L'affirmation culturelle et la formation de
Pidentite
L'enfant :
3.A.1. demontre son appreciation des activites
portant sur des comptines, des chansons, des
rondes, des histoires.
3.A.2. selectionne, pour le plaisir, des histoires
lues, entendues ou vues pour les relire, les
reentencire ou les revoir.
3.A.5. se familiarise avec des materiaux authen-
tiques du patrimoine culturel de la francophonie
regionale, nationale et intemationale (les
« textes » diversifies de musique, de danse, de
poesie, de theatre, d'arts visuels, d'imprimes,
etc.) refletant le contexte geographique et la
facon de penser des gens du milieu.

302 Deuxierne partie
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B. Centre d'expression dramatique

Suggestion pidagogique

Afm de motiver les enfants a
jouer en francais, entrer dans le
jeu dramatique (selon le theme
choisi par les enfants) et poser
des questions en francais aux
enfants qui se trouvent dans le
centre. Encourager les enfants
vous repondre en francais. Puis,
laisser les enfants poursuivre
leur jeu. Repeter ce type
d'intervention a quelques
reprises, si ndcessaire.

Vivre en francais

Pour les enfants qui ont besoin
de francisation, prendre le temps
de visiter le centre avec eux, et
de nommer les materiaux qui s'y
trouvent. Faire rdpeter le nom
des objets afm qu'ils se sentent
plus a l'aise de s'en servir lors de
leurs jeux dramatiques.

Deuxieme partie
Chapitre 3

Description

Voila l'endroit ideal pour que les enfants puissent s'amuser « a faire
semblant... ». Ce centre peut contenir quelques meubles et objets du
quotidien, des marionnettes et des vetements pour se deguiser. Il peut
se transformer selon les themes exploites. Si on y ajoute quelques
accessoires, it sera =tot maison, restaurant ou bureau de medecin.
Pour le rendre invitant, it peut prendre la forme d'une maison ou
d'une tente.

Si l'espace manque, ce centre peut etre une « boite a surprise »
contenant une variete de costumes, ou simplement un coin sur le
tapis avec de l'espace pour bouger et quelques accessoires.

Suggestions d'equipement

Ameublement :

theatre de carton ou de bois, avec rideau
grosse boite de carton
grand miroir fixe au mur
tablette de rangement, portemanteau
televiseur vide (sans ecran)
petit lit, petite table, petit divan

Materiel : (a modifier selon les themes)

Si possible, choisir des materiaux montrant des mots en francais;
ex. : chandail avec ecusson, serviette de plage decor& d'un message
en francais, etc.

vetements masculins et fdminins d'ici, d' autres cultures ou
époques
accessoires d'habillement pour hommes et pour femmes
(montres, cravates, souliers, bottes, lunettes, etc.)
serviettes de plage
tissu, nappe de table, vaisselle, ustensiles de cuisine, cuvette,
savon et serviettes
telephones et horloges recuperables, annuaire du telephone
poupees variees (garcon, fille, differentes cultures),
marionnettes, animaux en peluche et vetements
valise
accessoires pour differentes occupations

Ressources humaines

Inviter un parent a venir parler de son métier et a apporter en
classe des materiaux que les enfants pourront manipuler dans le
centre apres la visite.

3 :3 3
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Demander aux parents de vous preparer une bolte a surprise pour
une occasion speciale (Halloween, Noel, etc.) pour ce centre : les
enfants adorent retrouver des objets qui proviennent de leur
environnement familial! (leur fournir une liste au prealable).
Inviter un acteur (professionnel ou en herbe!) a venir parler de
son métier aux enfants; peut-titre voudra-t-il passer un moment
dans le centre d'expression dramatique avec les enfants par la
suite?

Suggestions d'activites d'apprentissage

Explorer les themes suivants :

les situations du quotidien : le bureau de poste,
l'epicerie, le salon de coiffure, la maison, l'ecole, le cordonnier,
le restaurant, la mini-classe de lre armee, la plage, le camping, le
magasin de jouets
les situations fantaisistes : l'atelier du pere Noel, la foret
enchantee, le monde des dinosaures, la maison du magicien,
l'atelier du lapin de Paques.

3
Deuxieme partie
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Resultats d'apprentissage specifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Le
domaine d'apprentissage encadre d'une ligne plus epaisse y est plus
intimement lie.

................................... ......

La litteratie personnelle
-S.

Les habiletes physiques et le bien-titre
L'enfant :
4.C.5. apprend a se situer dans l'espace.
4.C.7. apprend a observer et a creer des
regles de jeux simples.

Le francais langue premiere
L'enfant :
2.A.CO10.4. exprime ses sentiments et
ses emotions.
2.A.0010.5. improvise un court dialogue
dans un contexte tel que le theatre de
marionnettes et le jeu de role.

Les mathematiques
L'enfant :
7.B.5. represente les processus d'addi-
tion et de soustraction, au moyen de
materiel concret et en faisant des jeux
de roles. (C, L, RP, V)
7.D.8. echange de l'argent (de jeu)
contre des objets (jouer au magasin).
(E, RP)

la litteratie
scolaire

La sensibilisation a la
communaute et a
l'environnement
L'enfant :
5.B.3. reconnait qu'on a le
choix d'exprimer ses senti-
ments de differentes facons,
selon certaines normes
sociales.
5.B.6. reagit avec respect aux
idees et aux actions d'autrui.

Deuxieme partie
Chapitre 3

Les responsabilites personnelles et sociales
L'enfant :
1.B.1. explore et exprime ses idees, ses
perceptions, ses sentiments et ses pensees de
diverses manieres; ex. : les arts plastiques, la
musique, l'art dramatique, la danse, etc.
1.B.3. cree des situations et des milieux
imaginaires, en utilisant des objets et des
substances maniables et tactiles.
1.F.6. exprime sa volonte a courir des risques
et a essayer de nouvelles choses.
1.F.7. montre sa facultd d'adaptation a des
situations nouvelles.

B. Centre
d'expression
dramatique

L'expression et l'appreciation
artistiques
L'enfant :
6.A.6. experimente de facon creative avec
son corps, sa voix, les mots, l'espace, les
objets (deguisements, marionnettes, etc.)
et les jeux de roles (ex. : faire semblant
d'être une autre personne, un objet, un
animal) pour exprimer ses idees.
6.A.8. explore les liens d'une discipline a
l'autre, en combinant, par exemple,
l'expression dramatique, la danse et la
musique.

la litteratie
communautaire

.... ....................................

L'affirmation culturelle et la
formation de Pidentite
L'enfant :
3.A.5. se familiarise avec des mate-
riaux authentiques du patrimoine
culturel de la francophonie rdgionale,
nationale et internationale (les
« textes » diversifies de musique, de
danse, de poe:sie, de theatre, d'arts
visuels, d'imprimds, etc.) refldtant le
contexte gdographique et la facon de
penser des gens du milieu.
3.C.4. identifie les aspects qui carac-
tdrisent la culture francaise en
Alberta.
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Saviez-vous que...

Les textes authentiques sont
des objets qui se retrouvent
dans l'environnement du quoti-
dien des enfants; ex. : une liste
d'6picerie, l'ecrit stir les bates
et autres contenants de nourri-
tare, l'annuaire du telephone,
une lettre de quelqu'un, le
journal, une affiche qui
annonce un spectacle ou des
cartes de souhaits. Les enfants
qui retrouvent ces materiaux
dans le centre de l'ecriture
n'apprennent pas seulement a

mais aussi a quoi sert
l'ecrit.

Vivre en frangais

Ordinateur, Internet
Si la classe de matemelle est
munie d'un ordinateur avec une
connexion Internet, les enfants
peuvent apprendre comment
envoyer et recevoir un message.
La classe pourrait alors corres-
pondre avec des amis d'une autre
region de l'Alberta, d'une autre
province, ou d'un autre pays.
Vous pouvez alors jouer le role
du scripteur (aid& des enfants),
et les enfants choisissent le
contenu du message a envoyer.

244

C. Centre de Pecriture et du dessin

Description

Bien avant leur entrée en maternelle, les enfants ont commence a
&fire : leurs gribouillis, leurs pseudo-lettres et leurs dessins sont les
premieres &apes de l'apprentissage de l'ecriture. Dans le centre de
l'ecriture et du dessin, ce processus se poursuit. On y retrouve donc
des materiaux qui incitent les enfants a s'exprimer a travers les
dessins, les symboles et les lettres. On y retrouve aussi toute une
gamme de textes authentiques oti figure de l'imprime.

Suggestions d'equipement

Ameublement :

table et chaises
boite aux lettres (avec petit casier pour chaque enfant); les
enfants peuvent, par exemple, &hanger des messages avec des
enfants d'une autre classe ou d'une autre ecole
1' ordinateur

Materiel :

textes authentiques (voir ci-dessus, en marge)
journal quotidien de la classe
les materiaux pour experimenter avec l'ecriture, pour exprimer sa
pens& : papiers de toutes sortes, crayons, crayons-feutres,
pastels, instruments pour graver
logiciels qui incitent les enfants a ecrire
etiquettes-mots : noms des enfants et du personnel de l'ecole;
mots ou phrases issus du quotidien de l'enfant (papa, maman, je
t'aime, etc.) accompagnes d' illustrations ou de photos.

Ressources humaines

Inviter les parents a vous envoyer des materiaux authentiques qui
proviennent du foyer de l'enfant : messages que l'on affiche sur
le refrigerateur, lettre d'un grand-parent, d'un oncle ou d'une
tante, carte de souhaits ou lettre du pere Noel. Ces materiaux
peuvent aussi etre dans une autre langue que le francais, si cette
langue est parlee au foyer ou par un membre de la famille elargie
de l'enfant.
Organiser une correspondance a l'ecrit avec une personne de la
communaute, des enfants d'une autre region ou avec un
personnage imaginaire.

3u V Deuxieme partie
Chapitre 3



-7 Suggestion pidagogique

Assurez-vous que les enfants
aient l'occasion de vous voir
ecrire frquemment et pour
diverses raisons. Encouragez-
les a ecrire certaines lettres et
certain mots lorsque vous
ecrivez devant eux. Felicitez-
les de leurs efforts.

Vous trouverez d'autres
suggestions d'activites
d'apprentissage pour ce
centre, dans la section du
domaine du francais langue
premiere, aux p.I1-155 a 162.

Deuxieme partie
Chapitre 3

Suggestions d'activites d'apprentissage

Crier une histoire en s'inspirant d'une image, d'un objet ou
d'une idee stimulante. L'ecrire et Muster.
Inventer une nouvelle fm pour un conte bien connu des enfants;

ecrire et l'illustrer.
Activite collective : Ecrire une lettre a la municipalite (ou la
communaute) pour demander des informations concernant, par
exemple, les activites pour les enfants et leur famille, ou pour les
moyens pris pour proteger l'environnement.
Ecrire une lettre d'invitation, une carte de souhaits, un mot de
remerciements, etc. avec la participation active des enfants. Ils
decouvriront alors a quoi sert ecriture.
Encourager la correspondance entre les enfants. Ex. : envoyer un
dessin ou une carte a son ami. Aider l'enfant a l'adresser, a ecrire
un court message et a signer la carte.
Crier des livres a partir des dessins et des tentatives d'ecriture
des enfants.
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Resultats d'apprentissage specifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Les
domaines encadres d'une ligne plus epaisse y sont plus intimement
lies.

La litteratie personnelle
Les habiletes physiques et le bien-titre
L'enfant :
4.A.2. apprend a coordonner ses
mouvements.
4.B.1. acquiert des habiletes motrices fines a
travers des activites demandant la
coordination de l'ceil et de la main.
4.B.2. tient de la bonne *on et utilise
correctement divers outils.
4.B.3. trace et dessine des formes simples.

Le francais langue premiere

Resultat d'apprentissage
general
2.C. L'enfant s'initie au processus
de l'ecriture.

(Tous les resultats d'apprentissage
spdcifiques de cette section.)

la litteratie
scolaire

La sensibilisation a in
conununaute et a
l'environnement
L'enfant :
5.D.9. utilise la technologie de
facon appropride; ex. :
magndtophones, ordinateurs.
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C. Centre de
Pecriture

et du dessin

L'expression et ('appreciation
artistiques
L'enfant :
6.A.1. explore les lignes, les couleurs
et les formes, par la manipulation de
matdriaux divers : peinture, craies,
papier, pate a modeler, blocs, etc.
6.A.2. expdrimente avec les
techniques a deux dimensions (dessin,
peinture, collage, impression) et a
trois dimensions (modelage,
faconnage, assemblage) pour creer
des images.
6.A.7. explore les mots, les sons, les
phrases, les times, en creant, avec
l'aide de l'enseignante, des poemes,
des comptines ou des histoires.

........
Z1

Les responsabilites personnelles et
sociales
L'enfant :
1.B.1. explore et exprime ses iddes, ses
perceptions, ses sentiments et ses pensees
de diverses manieres; ex. : les arts
plastiques, la musique, l'art dramatique, la
danse, etc.
1.B.3. cree des situations et des milieux
imaginaires, en utilisant des objets et des
substances maniables et tactiles.
1.F.6. exprime sa volontd de courir des
risques et d'essayer de nouvelles chores.

la litteratie
conununautaire

L'affirmation culturelle et la
formation de Pidentite
L'enfant :
3.A.3. utilise les mots qu'il connait en
fi-ancais pour nommer sa realite,
communiquer le sens de ses valeurs et
faire preuve de respect envers les
personnes de differentes origins.

Deuxierne partie
Chapitre 3



D. Centre d'arts plastiques

Suggestion pidagogique

Au debut de l' annee, afin que
les enfants puissent s'initier aux
materiaux, mettre en vedette
une technique a la fois, en
limitant les materiaux. Pre-
senter la facon securitaire
d'utiliser les materiaux et les
outils, mais dviter de prescrire
la technique afin de favoriser
l'exploration et la ddcouverte.

Suggestion pedagogique

Afm de ddcorer ce centre,
plusieurs enseignantes de ma-
ternelle mettent beaucoup
d'energie a peindre et decouper
des images de toutes sortes.
Pourquoi ne pas laisser plutot
les enfants s'amuser a decorer
le centre?
Il est important de ne pas
oublier que le sens esthdtique
des enfants est different de
celui des adultes.

Deuxieme partie
Chapitre 3

Description

Dans ce centre, les enfants peuvent explorer avec les differentes
techniques et materiaux d'arts plastiques : les techniques a deux
dimensions (la peinture, le dessin, le collage) et les techniques a trois
dimensions la sculpture (le modelage, l'assemblage-montage, la
gravure). Vous pouvez y afficher des reproductions d'ceuvres d'art
de toutes sortes (art abstrait et figuratif, d'hier et d'aujourd'hui) afm
que les enfants soient exposés a une variete d'images.

Suggestions d'equipement

Ameublement :

petits chevalets ou babillards on les enfants peuvent peindre et
dessiner debout
situer ce centre a un endroit de la classe ou it y a un plancher
facilement lavable, ou apposer un revetement de plastique au sol
table a surface de plastique pour la sculpture
tabourets et chaises
evier pour le nettoyage ou deux grands contenants pour l'eau
(l'un pour l'eau propre, le second pour disposer de l'eau usee)

Materiel :

des reproductions d'ceuvres d'art ou des livres illustres sur les
artistes et leurs oeuvres : choisir une variete de styles, d'epoques,
de techniques et de materiaux
livres illustres sur les techniques et les materiaux d'art
chiffons et chaudiere pour le nettoyage
tabliers pour proteger les vetements
papiers et cartons recycles
pour le dessin : craie de cire, pastels, feutres, etc., papiers
recycles de toutes sortes
pour la peinture : divers pinceaux et brosses, brosses a dent,
paille, batonnets de bois, corde et lain (pour impression),
rouleau, papier en rouleau, envers d'affiches recyclees, carton de
boites, etc.
pour la sculpture : terre glaise (mexicaine : pas besoin de
cuisson); plasticine, pate a modeler faite maison, blocs de bois,
cure-pipes, fil electrique recycle (de couleur), materiaux recycles
de toutes sortes : bobines de fil, bouchons de liege, ouate,
coquillage, cailloux, feuilles, noix, etc.
pour le collage : colle en baton, colle blanche et batonnets pour
l'application, ruban-cache, ruban adhesif, ciseaux
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}
Vous trouverez d'autres
suggestions d'activites
d'apprentissage pour ce
centre, dans la section du
domain de l'expression et de
l'appreciation artistiques, aux
p. 11-209 et 210.
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Ressources humaines

Envoyer une liste de materiaux recyclables a collectionner aux
parents din qu'ils puissent vous faire parvenir ce dont vous avez
besoin. Les enfants s'amusent autant a peindre au verso d'une
feuille de papier imprimee que sur une feuille vierge. Expliquer
aux enfants qu'ils protegent ainsi les arbres.
Inviter un parent ou une personne de la communaute qui aime
peindre ou dessiner a venir a la maternelle. Lui proposer
d'apporter des exemples de ses oeuvres ou planifier une visite de
son atelier.

Suggestions d'activites d'apprentissage

Inviter les enfants a experimenter diverses techniques d' arts
plastiques.
Monter un livre d'art geant pour la classe : les enfants peuvent y
coller leur realisation artistique favorite; si c'est une sculpture,
vous pouvez la prendre en photo et l'inserer dans le livre.
Creer une sculpture ou un mural collectif (ex. : un dinosaure
fantaisiste fait d'un montage de boltes de touter sortes, un mural
representant un champ de fleurs au printemps).
Dans le cadre du carnaval d'hiver, inviter les enfants a creer une
sculpture de neige representant la mascotte de la matemelle.
Visiter un musee ou une galerie d'art dans la communaute.

3i 0
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Resultats d'apprentissage specifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Le
domaine d'apprentissage encadre d'une ligne plus epaisse y est plus
intimement lie.

................................................

La litteratie personnelle
Les habiletes physiques et le bien-titre
L'enfant :
4.A.2. apprend a coordonner ses mouvements.
4.B.1. acquiert des habiletes motrices fines a
travers des activites demandant la coordination
de l'ceil et de la main.
4.B.2. tient de la bonne facon et utilise
correctement divers outils.
4.B.3. trace et dessine des formes simples.
4.C.2. respecte les regles de securite.

Le francais langue premiere
L'enfant :
2.B.L2.2. utilise les illustrations pour
soutenir sa comprehension.
2.B.L3.1. degage le sens global du
message contenu dans une illustration
ou dans un symbole present dans son
environnement.

Les responsabilites personnelles et sociales
L'enfant :
1.B.1. explore et exprime ses idees, ses percep-
tions, ses sentiments et ses pensees de diverses
manieres; ex. : les arts plastiques, la musique, l'art
dramatique, la danse, etc.
1.B.3. cree des situations et des milieux imagi-
naires, en utilisant des objets et des substances
maniables et tactiles.
1.D.2. prend la responsabilite de choisir et d'effec-
tuer certaines activites d'apprentissage.
1.F.4. fait preuve de curiosite et de perseverance
lors des activites d'apprentissage.

Les mathematiques
L'enfant :
7.D.3. couvre une
surface avec une variete
d'objets. {RP, V}
7.E.11. construit des
objets a trois dimen-
sions. {RP, V}

la litteratie
scolaire

La sensibilisation a a communaute
et a l'environnement
L'enfant :
5.D.1. apprecie la composition et les
proprietes d'une variete de materiaux
et d'objets, y compris des objets
naturels et fabriques.
5.D.2. manipule ou utilise le materiel
dans un but precis; ex. : eau, sable,
bois, tissu.
5.D.3. reconnait l'importance de
prendre soin du materiel et de s'en
servir sans le gaspiller.
5.D.4. prend conscience de l'impor-
tance de proteger l'environnement.
5.D.10. manifeste un souci de securite
personnelle et de securite d'autrui, en
effectuant des activites et lors de
l'utilisation de substances et d'objets.

D. Centre d'arts
plastiques

Deuxieme partie
Chapitre 3

L'expression et l'appreciation
artistiques
L'enfant :
6.A.1. explore les lignes, les couleurs et
les formes, par la manipulation de mate-
riaux divers : peinture, craies, papier, pate
a modeler, blocs, etc.
6.A.2. experimente avec les techniques a
deux dimensions (dessin, peinture,
collage, impression) et a trois dimensions
(modelage, faconnage, assemblage) pour
creer des images.
6.B.1. pose des questions et donne son
opinion a propos des oeuvres auxquelles it
est expose.
6.B.2. decrit les formes, les couleurs, les
sons, les mouvements, etc. qu'il est amend
a regarder, a &outer ou a toucher.
6.8.3. se familiarise avec les artistes (les
peintres, les sculpteurs, les musiciens, les
danseurs, les poetes, les mimes, etc.) et les
contextes entourant leurs oeuvres.
6.B.4. s'initie aux oeuvres et aux artistes
de la francophonie.

........... ..................

la litteratie
communautaire

L'affirmation culturelle et la
formation de l'identite
L'enfant :
3.A.5. se familiarise avec des
materiaux authentiques du
patrimoine culturel de la
francophonie regionale, nationale
et intemationale (les « textes »
diversifies de musique, de danse,
de poesie, de theatre, d'arts
visuels, d'imprimes, etc.)
refletant le contexte
geographique et la facon de
penser des gens du milieu.
3.C.4. identifie les aspects qui
caracterisent la culture frangaise
en Alberta.
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E. Centre de l'exploration scientifique et des
mathematiques

Description

Ce centre met l' accent sur l'exploration de l'environnement materiel
et naturel. 11 peut comprendre, selon les themes et les projets, une
variete de materiaux et d'outils pour en decouvrir leurs caracteristi-
ques. C'est aussi dans ce centre que les enfants peuvent apprendre a
propos des problemes de l'environnement (pollution, ressources
naturelles limitees) et des solutions possibles a ces problemes.
L'exploration scientifique et les mathematiques sont deux domaines
qui cohabitent bien dans un centre. L'enfant se sert des processus
mathematiques pour explorer son environnement. Les RAS de ces
deux domaines sont donc complementaires.

Suggestions d'equipement

Ameublement :

bac a eau
bac a sable (balai et porte-poussiere)
contenant pour categoriser et ranger les materiaux
étagère ou espace de rangement
si possible, prevoir un coin de jardinage a l'exterieur de la classe
petit aquarium
petite serre

Materiel : (a modifier selon les themes et les projets)

tasses a mesurer, cuilleres et autres contenants a mesurer;
entonnoirs permettant aux enfants de mesurer et de solutionner
des problemes
materiel de jardinage : petits pots, terre, arrosoir, plantes,
grains, grosse cuillere
outils : loupes, pesees, regles, thermometre, globe terrestre,
aimants, balance, echelle de croissance pour mesurer les enfants
a collectionner par les enfants : feuilles d'arbres, graines de
fruits, roches, coquillages, cocons, mousses, glands, nid d'oiseau
(abandonne par ses locataires!); prevoir des albums ou grands
cartables oil les enfants peuvent coller leurs collections
boite a textures (boite de carton fermee avec trou pour y inserer
la main : a l'interieur, on peut toucher differents materiaux

mysteres » qui ont des textures variees)
livres sur les animaux, les plantes, les arbres, les sols, les
substances
papier et crayon pour faire des graphiques, prendre des notes
pieces de monnaie, jetons, billets de banque (fabriques)
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Deuxieme partie
Chapitre 3

Ressources humaines

Organiser, avec la participation des parents ou de personnel de la
communaute, une excursion en fora.
Inviter un parent qui travaille dans un domain relie aux
sciences, a venir parler de son occupation; lui proposer
d'apporter en classe des materiaux et des objets concrets (ex. :
outils de travail) qu'il ou elle pourrait montrer aux enfants.

Suggestions d'activites d'apprentissage

Jardiner a l'interieur : faire pousser des radis, du persil, de la
laitue, et autres dans des pots ou des bohes. Pour vous donner un
coup de main, inviter une personne qui travaille dans une serre
ou quelqu'un de la communaute qui adore le jardinage.
Faire germer la partie superieure d'une carotte coupee, d'une
demi-betterave, d'une pomme de terre, en les deposant dans un
peu d'eau.
Experimenter avec les aimants : ce qui les attire, ce qui les
repousse.
S'amuser a trouver differentes fawns de categoriser des graines,
des coquillage ou des feuilles.
Bac a sable : planifier et construire un village avec des routes,
des maisons, des collines, des arbres ou des châteaux.
Bac a eau : demander aux enfants de s'imaginer ce qui va se
passer si l'on met de l'eau dans le congelateur, dans le
refrigerateur, dans un bocal ferme au soleil ou dans l'obscurite;
si l'on met de la glace dans de l'eau, de la neige dans de l'eau ou
des cailloux dans un pot plein d'eau. Noter les predictions des
enfants avant l'experimentation et les comparer aux resultats
obtenus. Inviter les enfants a raconter et a dessiner ce qui s'est
passé.
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Resultats d'apprentissage specifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Les
domaines encadres d'une ligne plus epaisse y sont plus intimement
lies.

La litteratie personnelle

Les habiletes physiques et le bien-titre
L'enfant :
4.A.5. apprend a se situer dans l'espace.
4.B.4. effectue des gestes repetitifs,
rythrniques; ex. : battre des mains, taper
des pieds.

Le francais langue premiere
L'enfant :
2.A.0O2.5. pose des questions
pour obtenir des clarifications.
2.A.006.2. emploie des mots
ou des expressions appropries
pour parler du monde qui
l'entoure.
2.A.006.3. emploie des mots
ou des expressions appropries
pour decrire des objets, des
personnes, des animaux ou des
lieux.

la litteratie
scolaire

Les mathematiques

Tous les resultats d'apprentissage
generaux et specifiques de ce
domaine peuvent titre abordes
dans ce centre.
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Les responsabilites personnelles et sociales
L'enfant :
1.A.1. s'interroge au sujet des evenements, du
pourquoi de certains problemes sociaux, des facons
de faire et de dire des personnes, des phenomenes
de la nature, etc.
1.A.3. accepte qu'il peut y avoir plusieurs solutions
a un meme probleme.
1.F.4. fait preuve de curiosite et de perseverance
lors des activites d'apprentissage.
1.F.6. exprime sa volonte a courir des risques et a
essayer de nouvelles choses.

.

E. Centre de
l'exploration

scientifique et des
mathematiques

rt

La sensibilisation a la communaute et
a l'environnement

Tous les resultats d'apprentissage
generaux et specifiques de ce domaine
peuvent etre abordes dans ce centre.
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la litteratie
communautaire

L'affirmation culturelle et la formation de
Pidentite
L'enfant :
3.A.6. s'eveille aux particularites de sa
communaute et de sa region : industries,
services, organismes culturels, sportifs,
sociaux, etc.

Detudeme partie
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F. Centre des petites et des grandes constructions

Deuxieme partie
Chapitre 3

Description

Ce lieu, qui procure aux enfants un espace ouvert et &gage pour
creer de grandes constructions, contribue a la construction de leur
sens de l'espace. Its peuvent aussi experimenter avec des concepts
tels que l'equilibre et la pesanteur.

Suggestions d'equipement

Ameublement :

a reinventer chaque jour par les enfants qui y jouent
tapis, grosse étagère pour les materiaux

Materiel :

blocs ou grosses formes simples (pyramides, spheres, cubes,
cylindres) que les enfants peuvent empiler, regrouper ou
assembler pour creer au gre de leur fantaisie
cartons de lait vides, ou autres boites de carton recyclees
planches
blocs « Lego
personnages (qui n'incitent pas a la violence), animaux, moyens
de transport en miniature
casque de construction
panneaux de signalisation
morceaux de tapis, couverture
materiaux naturels : branches, feuilles, glands, noix

Ressources humaines

Inviter un architecte/une architecte, un ingerneur/une ingenieure,
un charpentier/une charpentiere a venir parler de leur occupation;
proposer aux invites d'apporter des materiaux concrets pour
montrer aux enfants.
Visiter des maisons, des edifices, des pares ou des sites histori-
ques de la communaute; demander a une personne de la commu-
naute de vous accompagner dans une visite guidee de ces sites.
Les enfants auront pent-etre le gout ensuite de faire un montage
des endroits visites.

Suggestions d'activites d'apprentissage

Inviter les enfants a concevoir et a construire, en modele reduit,
une navette spatiale, une caserne de pompiers, l'ecole, une
maison et ses differentes pieces (le salon, la cuisine, les
chambres, le garage).
Inviter les enfants a inventer et a construire des machines. Ils
peuvent decrire ensuite ce qu'ils pourraient faire avec ces
machines, et les dessiner.
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Les habiletes physiques et le bien-
etre
L'enfant :
4.A.2. apprend a coordonner ses
mouvements.
4.B.1. acquiert des habiletds motrices
fines a travers des activites
demandant la coordination de l'ceil et
de la main.
4.B.2. tient de la bonne fawn et
utilise correctement divers outils.
4.C.2. respecte les regles de securite.

Resultats d'apprentissage specifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre A ce centre.

La litteratie personnelle

Les mathematiques
L'enfant :
7.D.3. couvre une
surface avec une
variete d'objets.
{RP, V}
7.E.11. construit des
objets a trois
dimensions. {RP, VI

is litteratie
scolaire

La sensibilisation a la communaute
et a l'environnement
L'enfant :
5.D.1. apprecie la composition et les
proprietes d'une variete de materiaux
et d'objets, y compris des objets
naturels et fabriques.
5.D.2. manipule ou utilise le materiel
dans un but precis; ex. : eau, sable,
bois, tissu.
5.D.3. reconnalt ]'importance de
prendre coin du materiel et s'en sert
sans le gaspiller.
5.D.4. prend conscience de ]'impor-
tance de proteger l'environnement.
5.D.10. manifeste un souci de securite
personnelle et de securite d'autrui, en
effectuant des activites et lors de
]'utilisation de substances et d'obiets.
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F. Centre des petites
et des grandes
constructions

L'expression et ]'appreciation
artistiques
L'enfant :
6.A.1. explore les lignes, les couleurs et
les formes, par la manipulation de
materiaux divers : peinture, craies,
papier, pate a modeler, blocs, etc.
6.A.2. experimente avec les techniques a
deux dimensions (dessin, peinture,
collage, impression) et a trois
dimensions (modelage, faconnage,
assemblage) pour creer des images.

Les responsabilites personnelles et
sociales
L'enfant :
1.B.1. explore et exprime ses idees,
ses perceptions, ses sentiments et ses
pensees de diverses manieres; ex. : les
arts plastiques, la musique, l'art
ciramatique, la danse, etc.
1.B.3. cr6e des situations et des
milieux imaginaires, en utilisant des
objets et des substances maniables et
tactiles.
1.H.3. participe de bon gre aux jeux et
aux activites de petits et de grands
groupes.
1.H.6. coopere a un projet avec un
partenaire ou un groupe, en apprenant
a negocier, a partager et a coordonner
ses efforts vers un but commun.
1.H.7. prend conscience des avantages
et des contraintes de la cooperation.
1.H.8. aide les autres et accepte l'aide
dans des situations de groupe.

la litteratie
communautaire

L'affirmation culturelle et la
formation de Pidentite
L'enfant :
3.A.6. s'eveille aux particularites
de sa communaute et de sa region :
industries, services, organismes
culturels, sportifs, sociaux, etc.
3.A.7. decouvre les divers milieux
de travail des francophones de sa
communaute.

.....................................

3.1.3 Deuxieme partie
Chapitre 3



Suggestion pidagogique

Si possible, choisir des jeux
avec de l'dcrit en francais.
Sinon, fabriquer des jeux faits
maison, en mettant l'accent sur
l'dcrit.

Deuxieme partie
Chapitre 3

G. Centre des jeux de table

Description

Le centre des jeux de table consiste en un endroit oii les enfants
peuvent jouer entre eux et solutionner des problemes. Faits maison
ou commerciaux, tous les types de jeu offrent des defis aux enfants.

Suggestions d'equipement

Ameublement :

table et chaises
étagère

Materiel : (a modifier selon les themes et les projets)

assortiment de jeux ayant une dimension non sexiste et multi-
ethnique
casse-tete
dominos
jeux de des, jeu des serpents et des echelles, etc.
jeu de cartes
jeux de mosaIque
blocs logiques
jeu de « tic tac to »
jeu de sequence, de reperage logique, « veri-tech » et autres jeux
cognitifs
tableau magnetique ou de feutre avec lettres, chiffres et formes
tableau a elastiques et elastiques
jeux cooperatifs
blocs encastrables
autres

Ressources humaines

Demander a un &eve d'un autre niveau de venir expliquer un
nouveau jeu de table aux enfants; placer ce nouveau jeu dans le
centre.
Demander a un parent de venir parler d'un jeu qu'il jouait
lorsqu'il etait enfant; inviter les enfants a jouer avec ce nouveau
jeu.

Suggestions d'activites d'apprentissage

Proposer aux enfants de chercher d' autres facons de se servir
d'un jeu bien connu; noter les idees, les afficher.
Inviter les enfants a creer des casse-tete a partir de leurs dessins
et peintures.
Proposer aux enfants d'inventer leurs propres jeux de table en se
servant de materiaux recycles (composantes de jeux usages,
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objets de toutes sortes, carton, papier); ils peuvent ensuite
presenter leurs jeux a toute la classe afin qu'ils puissent aussi
s'en servir.

Resu hats d'apprentissage specifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Les do-
maines encadres d'une ligne plus epaisse y sont plus intimement lies.

La litteratie personnelle
Les habiletes physiques et le bien-titre
L'enfant :
4.A.2. apprend a coordonner ses mouvements.
4.B.1. acquiert des habiletds motrices fines a travers
des activitds demandant la coordination de l'ceil et de
la main.
4.B.2. tient de la bonne facon et utilise correctement
divers outils.
4.C.6. prend part a des jeux simples.
4.C.7. apprend a observer des regles de jeux simples.

Le francais langue premiere

Au choix

Les
mathematiques

Tous les rdsultats
d'apprentissage
generaux et
spdcifiques de ce
domaine peuvent
etre abordes dans ce
centre.

la litteratie
scolaire

La sensibilisation a la commu-
naute et a l'environnement
L'enfant :
5.D.1. apprecie la composition et
les proprietes d'une variete de
materiaux et d'objets, y compris
des objets naturels et fabriquds.
5 D 2 manipule ou utilise le
materiel dans un but précis;
ex. : eau, sable, bois, tissu.
5.D.3. reconnait l'importance de
prendre coin du materiel et s'en
sert sans le gaspiller.
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G. Centre des jeux
de table

L'expression et Pappreciation
artistiques
L'enfant :
6.A.1. explore les lignes, les couleurs
et les formes, par la manipulation de
materiaux divers : peinture, craies,
papier, pate a modeler, blocs, etc.
6.A.2. expdrimente avec les techniques
a deux dimensions (dessin, peinture,
collage, impression) et a trois
dimensions (modelage, faconnage,
assemblage) pour creer des images.

Les responsabilites personnelles et
sociales
L'enfant :
1.B.3. crde des situations et des
milieux imaginaires, en utilisant des
objets et des substances maniables et
tactiles.
1.G.5. fait preuve de respect envers
les autres.
1.H.I. ecoute ses pairs et les adultes,
dans le but de comprendre.
1.H.3. participe de bon gre aux jeux
et aux activitds de petits et de grands
groupes.
1.H.6. coopere a un projet avec un
partenaire ou un groupe en appre-
nant a negocier, a partager et a coor-
donner ses efforts vers un but
commun.
1.H.7. prend conscience des avan-
tages et des contraintes de la
cooperation.
1.H.8. aide les autres et accepte
l'aide dans des situations de groupe.

la litteratie
communautaire
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Suggestion pedagogique

Ce centre peut aussi servir de
coin d'harmonie, lieu oil l'on
vient discuter des problemes de
classe et des solutions
possibles.

Vivre en francais

Profiter du temps de la collation
pour parler individuellement
avec les enfants. Avec ceux en
besoin de francisation, les
encourager a identifier et a
nommer les aliments de la
collation. Les parents benevoles
peuvent aussi participer a ce
temps en jasant individuellement
avec quelques enfants.

Retoumer aux p. II-233 et 234
pour des details a propos de ces
outils en caractere gras.

Deuxierne partie
Chapitre 3

H. Centre de la collation et du rassemblement

Description

Amenage de facon a faciliter la communication et a favoriser les
interactions entre les enfants, ce centre peut servir de lieu de rassem-
blement pour les causettes du matin ou de l'apres-midi avant le
depart. Certaines enseignantes placent des etiquettes au sol avec le
nom des enfants pour que ceux-ci puissent reconnaitre facilement
leur place au sol.

n est important de prevoir un espace suffisamment grand pour que
les enfants, selon les activites de la journee, puissent bouger
confortablement dans ce centre.

Suggestion d'equipement

Ameublement :

grand tapis
tableau d' affichage ou babillard pour les causettes

Materiel :

lettres et chiffres en feutre ou en carton
series d'images sous-titrees pour la temperature, les jours de la
semaine, les saisons
thermometre geant pour enregistrer la temperature
calendrier pour noter les jours de classe
images sous-titrees pour organiser les centres; corde a linge et
epingles a linge (on peut y placer les images des jours de la
semaine, ou les centres d'apprentissage)
panneau pour la planification des activites
calendrier de l'enfant avec pochettes
tableau de planification de la journee et de la semaine
affiches et colliers
le carton des presences avec le nom de chaque enfant
napperons en plastique pour la collation : les enfants peuvent
fabriquer leur propre napperon, en faisant une peinture inspiree
du theme du mois; celui-ci peut etre lamine par la suite
affiches avec comptines et chansons illustrees

Ressources humaines

Dans certaines maternelles, les parents, a tour de role, preparent
la collation pour tous les enfants. Cette collation peut avoir un
lien direct avec le theme (ex. : le temps des pommes : salade de
fruits), et un feuillet d' information pour les parents peut etre
envoye afm de les sensibiliser a une alimentation same.
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Vivre en francais

Si un enfant ne parle pas encore
francais, it peut parler dans sa
langue matemelle, et vous
pouvez lui servir d'interprete.
Profitez de cette occasion pour
discuter avec les enfants du fait
que, dans cette matemelle, on
apprend a jouer ensemble en
francais. Les enfants peuvent
aussi parler des langues et des
cultures de leur famille.
Encourager le respect de ces
differences.

11 258

Inviter le directeur d'ecole, la bibliothecaire, la secretaire, des
eleves d'une autre classe, etc. a venir prendre la collation avec
les enfants de la classe; cela permet aux enfants d'interagir avec
une variete de personnes qui parlent le francais.

Suggestions d'activites d'apprentissage

Organiser des sessions de rechauffement ou de relaxation.
Inviter un enfant a apporter un objet de la maison pour le
presenter a ses amis (« montre et raconte »).
Inviter un enfant a parler d'un sujet qui l'interesse.
Ecrire et illustrer une charte des droits et des responsabilites des
enfants a la matemelle; ecrire et illustrer les reglements de la
matemelle : cette affiche peut etre suspendue au mur dans le
centre.
Faire des histogrammes des temperatures et comparer le nombre
de jours ensoleilles, pluvieux ou venteux. Fabriquer un cadran
des temperatures ou des saisons.

3._ 0
Deuxieme partie

Chapitre 3



Resit hats d'apprentissage specifiques

Presque tous les resultats d'apprentissage specifiques au programme
peuvent correspondre a ce centre. A vous de choisir ce qui est
pertinent! Le domaine d'apprentissage encadre d'une ligne plus
epaisse y est plus intimement lie.

.................................................

La litteratie personnelle

Les habiletes physiques et le bien-etre

Tous les resultats d'apprentissage
gdndraux et spdcifiques de ce domaine
peuvent etre abordds dans ce centre.

Le francais langue premiere

Tous les resultats d'apprentissage
generaux et spdcifiques de ce
domaine peuvent etre abordds dans
ce centre.

Les mathematiques

Au choix

la litteratie
scolaire

Les responsabilites personnelles et
sociales

Tous les resultats d'apprentissage
generaux et spdcifiques de ce domaine
peuvent etre abordds dans ce centre.

H. Centre de la
collation et du
rassemblement

L'expression et l'appreciation artistiques

Au choix

La sensibilisation a la communaute et
a l'environnement

Au choix

Deuxieme partie
Chapitre 3

la litteratie
communautaire

L'affirmation culturelle et la formation
de Pidentite

Au choix

..............................
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Suggestion pedagogique

Si votre classe est trop petite
pour un tel centre, planifier,
plusieurs fois par semaine, des
activites au gymnase ou dehors.

}I.
Vous trouverez d'autres sug-
gestions d'activites d'appren-
tissage pour ce centre, dans la
section du domaine des
habiletes physiques et du bien-
etre, aux p. 11-183 et 184.
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I. Centre de la grande motricite

. Description

Le centre de rassemblement peut tres bien se transformer en centre
de la grande motricite, en y ajoutant un matelas et quelques mate-
riaux tels que proposes plus bas. Si possible, amenager ce centre loin
des centres a caractere plus calme, comme celui de la lecture et de
l'ecriture. Bien stir, lors de toutes les activites physiques, it faut
veiller a la securite des enfants en tout temps.

Suggestions d'equipement

Ameublement :

blocs geants
echelles

Materiel :

matelas
planche d'equilibre
tricycles, brouettes, voitures, tracteurs
jeu de grosses quilles
ballons de differentes grosseurs, banes
cerceaux
cordes a sauter
sacs de feves
foulards, banderoles de tissu
blocs de bois, batons

Ressources humaines

Inviter un &eve d'un autre niveau a venir parler de son sport
favori.
Assister, avec les enfants, a une partie de balle molle, de soccer
ou autres.
Inviter un medecin ou un infirmier/une infirmiere a venir
discuter avec les enfants de l'importance de l'activite physique
pour developper un corps sain.

Suggestions d'activites d'apprentissage

Organiser un parcours d'obstacles oil les enfants auront a
grimper, a ramper, a se rouler, a sautiller sur un pied, etc. Laisser
les enfants mettre en place un nouveau parcours, tout en ayant le
souci de la securite physique

Deuxieme partie
Chapitre 3



Resultats d'apprentissage specifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Le
domaine d'apprentissage encadre d'une ligne plus epaisse y est plus
intimement lie.

.........................................

La litteratie personnelle

Les habiletes physiques et le bien-titre

Tous les resultats d'apprentissage
generaux et specifiques de ce domaine
peuvent etre abordes dans ce centre.

Le francais langue premiere
L'enfant :
2.A.CO1.1. oriente son
comportement vers l'ecoute.

Les
mathematiques
L'enfant :
7.F.12. Merit la
position relative
d'objets en utili-
sant des termer tels
que : sur, sous, a
cote, entre, a

interieur,
exterietu. (C)

la litteratie
scolaire

I. Centre de la
grande motricite

L'expression et
l'appreciation artistiques
L'enfant :
6.A.5. experimente avec son
corps, l'espace (avant, arriere,
a cote) et le temps (mouve-
ments rapides ou lents) pour
creer des mouvements.

La sensibilisation a la communaute et a
l'environnement
L'enfant :
5.D.10. manifeste un souci de securite
personnelle et de securite d'autrui, en
effectuant des activites et lors de
l'utilisation de substances et d'objets.

Deuxieme partie
Chapitre 3

................................
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Les responsabilites personnelles et
sociales
L'enfant :
1.B.1. explore et exprime ses idees, ses
perceptions, ses sentiments et ses pensees
de diverses manieres; ex. : les arts plasti-
ques, la musique, Fart dramatique, la
danse, etc.
1.D.5. suit les consignee de l'enseignant et
du personnel de l'ecole.
1.E.3. apprend a surmonter sa frustration.
1.F.5. participe activement aux activites
d'apprentissage.
1.F.6. exprime sa volonte de courir des
risques et d'essayer de nouvelles chores.
1.G.4. prend conscience des besoins des
autres et des differences entre les
individus.
1.G.5. fait preuve de respect envers les
autres.
1.H.3. participe de bon gre aux jeux et aux
activites de petits et de grands groupes.

la litteratie
communautaire
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Suggestion pidagogique

Garder ce centre assez simple.
Y privildgier des couleurs pales
et reposantes, car ce n'est pas
un endroit pour aller jouer,
mais bien pour se reposer.
Expliquer aux enfants que
lorsqu'ils commencent a avoir
le gout de jouer, c'est le
moment de quitter le centre des
reves.

262

J. Centre des reves

Description

Le centre des reves est un lieu tranquille et confortable oil les enfants
peuvent venir se reposer, etre seul et rever. Ce lieu peut aussi servir
d' endroit ou les enfants peuvent venir se calmer a la suite d'une
colere ou d'une dispute.

Suggestions d'equipement

Ameublement :

chaise bercante
tapis
paravent de tissu pour separer le lieu des autres centres, ou tente
de camping

Materiel :

gros coussins
couvertures
livres favoris
mascotte de classe et animaux en peluche
morceaux de tissus de differentes textures
images religieuses (pour les ecoles catholiques)

Ressources humaines

Inviter un parent a venir parler de ses reves : diviser la classe en
petits groupes qui, a tour de role, peuvent se rendre au centre des
reves &outer le parent raconter un de ses reves. Pour faire suite a
ce centre, les enfants qui en ont le gout peuvent dessiner ou
peindre ce

3

Deuxieme partie
Chapitre 3



Deuxieme partie
Chaplin 3

Centres non permanents

K. Centre d'artisanat

Description

Ce centre est reserve a la fabrication d'objets artisanaux tels que : le
tissage, la poterie, le macrame, le batik, la couture et le tricot.

Suggestions d'equipement

Ameublement :

table et chaises

Materiel :

terre glaise mexicaine (ne necessite pas de cuisson) ou pate a
modeler
assiettes tournantes
corde et laine de toutes sortes (couleurs et textures variees)
billes de bois
tissu de coton, craies de cire et teinture a tissu pour batik
fil et aiguilles, de a coudre
aiguilles et laine pour tricoter
cadre de bois pour tissage
affiches et livres avec oeuvres artisanales des artisans d'ici,
d'ailleurs, d'hier et d'aujourd'hui

Ressources humaines

Inviter des artisans a venir travailler devant les enfants ou
organiser une sortie pour visiter leurs ateliers.
Inviter les parents a presenter leur passe-temps aux enfants.

Suggestions d'activites d'apprentissage

Creer une courtepointe collective reliee au theme conducteur de
l' =lee.
Preparer des objets de poterie a offrir aux alnes ou aux parents a
l'occasion de Noel.
Creer un mural de batik pour placer a l'entree de fecole.

3 5
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Resultats d'apprentissage specifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Les do-
maines encadres d'une ligne plus epaisse y sont plus intimement lies.

La litteratie personnelle

Les habiletes physiques et le bien-titre
L'enfant :
4.A.2. apprend a coordonner ses
mouvements.
4.B.1. acquiert des habiletes motrices
fines a travers des activites demandant la
coordination de l' ceil et de la main.
4.B.2. tient de la bonne fawn et utilise
correctement divers outils.

Les mathematiques
7.A.1.2.3.
7.C.2.3.
7.D.4.5.
7.E.10
7.E.11. construit des
objets a trois
dimensions. {RP, V}

la litteratie
scolaire

La sensibilisation a la communaute et
a l'environnement
L'enfant :
5.D.1. apprecie la composition et les
proprietes d'une variete de materiaux et
d'objets, y compris des objets naturels
et fabriques.
5.D.2. manipule ou utilise le materiel
dans un but précis; ex. : eau, sable, bois,
tissu.
5.D.3. reconnait l'importance de
prendre coin du materiel et de s'en
servir sans le gaspiller.
5.D.8. utilise du sable, de l'eau, des
cubes et du materiel de manipulation de
facon avisee pour explorer des concepts
relies a la science ou au domaine de
l'esthetique.
5.D.10. manifeste un souci de securite
personnelle et de securite d'autrui, en
effectuant des activites et lors de l'uti-
lisation de substances et d'objets.
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Les responsabilites personnelles et
sociales
L'enfant :
1.D.2. prend la responsabilite de choisir et
d'effectuer certaines activites d'apprentis-
sage.
1.F.4. fait preuve de curiosite et de
perseverance lors des activites
d'apprentissage.

K. Centre
d'artisanat

L'expression et Pappreciation
artistiques
L'enfant :
6.A.1. explore les lignes, les couleurs et les
formes, par la manipulation de materiaux
divers : peinture, craies, papier, pate a
modeler, blocs, etc.
6.A.2. experimente avec les techniques a
deux dimensions (dessin, peinture, collage,
impression) et a trois dimensions
(modelage, faconnage, assemblage) pour
creer des images.
6.B.1. pose des questions et donne son
opinion a propos des oeuvres auxquelles it
est exposé.
6.B.2. decrit les formes, les couleurs, les
sons, les mouvements, etc. qu'il est amene
a regarder, a dcouter ou a toucher.
6.B.3. se familiarise avec les artistes (les
peintres, les sculpteurs, les musiciens, les
danseurs, les poetes, les mimes, etc.) et les
contextes entourant leurs oeuvres.
6.B.4. s'initie aux oeuvres et aux artistes de
la francophonie

343

la litteratie
communautaire

L'affwmation culturelle et la
formation de Pidentite
L'enfant :
3.A.5. se familiarise avec des
materiaux authentiques du
patrimoine culturel de la
francophonie regionale, nationale
et internationale (les « textes »
diversifies de musique, de danse,
de poesie, de theatre, d'arts
visuels, d'imprimes, etc.)
refletant le contexte geographique
et la facon de penser des gens du
milieu.
3.A.7. decouvre les divers
milieux de travail des
francophones de sa communaute.
3.C.4. identifie les aspects qui
caracterisent la culture francaise
en Alberta.

Dewderne partie
Chapitre 3



Deuxieme partie
Chapitre 3

L. Centre de menuiserie

Description

Ce centre est un lieu reserve a l'exploration des caracteristiques du
bois et a sa transformation : en le sciant, en le collant, en le sablant,
en cognant des clous. En plus de nourrir la pensee creative de
l'enfant, ce centre contribue a affmer sa motricite fine et sa
coordination ceil-main.

Suggestions d'equipement

Ameublement :

petit etabli
tableau pour entreposer les outils
boite pour recyclage du bois

Materiel :

marteaux
scie
etau, serre-joints
bouts de bois tendre
clous a grosse tete
pines
papier sable
colle a bois
materiel recyclable de bois ou de carton
lunettes protectrices, casque et gants protecteurs

Ressources humaines

Inviter un menuisier/une menuisiere ou un parent qui aime
bricoler en classe dans le cadre d'un projet de fabrication d'un
objet en bois
Demander l' aide des parents pour la collecte de retailles de bois.

Suggestions d'ateliers et de projets

Inviter les enfants a creer des motifs avec des clous et des
capsules de bouteilles enfonces dans du bois, dans le but de
&corer une boite a jouets.
Poser des images d'avions, de bateaux ou de maisons dans le
centre : encourager les enfants a creer leur propre modele a partir
des retailles de bois.
Construire, avec les enfants, une mangeoire ou une cabane pour
les oiseaux.
Faire une sortie dans la for& dans le but de ramasser des bouts
de bois pour ce centre.

3 4..Y7
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Resultats d'apprentissage specitiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Les
domaines d'apprentissage encadres d'une ligne plus epaisse y sont
plus intimement lies.

...

La litteratie personnelle
Les habiletes physiques et le bien-titre
L'enfant :
4.A.2. apprend a coordonner ses
mouvements.
4.B.1. acquiert des habiletes motrices
fines a travers des activites demandant la
coordination de 1'c:di et de la main.
4.B.2. tient de la bonne facon et utilise
correctement divers outils.
4.C.2. respecte les regles de securite.

Les mathematiques
L' enfant :
7.D.3. couvre tine
surface avec une variete
d'objets. {RP, V}
7.E.11. construit des
objets a trois dimen-
sions. {RP, V}
7.D.1.2.5.
7.E.10.
7.F.12.

litteratie
scolaire

La sensibilisation a la communaute et a
l'environnement
L' enfant :
5.D.1. apprecie la composition et les proprie-
tes d'une variete de materiaux et d'objets, y
compris des objets naturels et fabriqu6s.
5.D.2. manipule ou utilise le materiel dans un
but precis; ex. : eau, sable, bois, tissu.
5.D.3. reconnait l'importance de prendre soin
du materiel et de s'en servir sans le gaspiller.
5.D.4. prend conscience de l'importance de
prot6ger l'environnement.
5.D.8. utilise du sable, de l'eau, des cubes et
du materiel de manipulation de facon avisee
pour explorer des concepts relies a la science
ou au domaine de l'esthetique.
5 D 10 manifeste un souci de securite
personnelle et de securite d'autrui, en
effectuant des activites et lors de l'utilisation
de substances et d'objets.

II 266

L. Centre de
menuiserie

L'expression et Pappreciation
artistiques
L' enfant :
6.A.1. explore les lignes, les couleurs et
les formes, par la manipulation de
materiaux divers : peinture, craies,
papier, pate a modeler, blocs, etc.
6.A.2. experimente avec les techniques a
deux dimensions (dessin, peinture,
collage, impression) et a trois
dimensions (modelage, faconnage,
assemblage) pour creer des images.
6.B.1. pose des questions et donne son
opinion a propos des oeuvres auxquelles
it est exposé.
6.B.2. d6crit les formes, les couleurs, les
sons, les mouvements, etc. qu'il est
amen6 a regarder, a &outer ou a toucher.
6.B.3. se familiarise avec les artistes (les
peintres, les sculpteurs, les musiciens,
les danseurs, les poetes, les mimes, etc.)
et les contextes entourant leurs oeuvres.
6.B.4. s'initie aux oeuvres et aux artistes
de la francophonie.

Les responsabilites personnelles et
sociales
L' enfant :
1.B.1. explore et exprime ses id6es, ses
perceptions, ses sentiments et ses
pensees de diverses manieres; ex. : les
arts plastiques, la musique, l'art
dramatique, la danse, etc.
1.B.2. commence a resoudre des
problemes et s'appuie sur des expe-
riences du passé pour developper de
nouvelles idees.
1.B.3. cree des situations et des milieux
imaginaires, en utilisant des objets et
des substances maniables et tactiles.
1.C.3. entreprend des activites indepen-
dantes sans l'aide continue d'un adulte.
1.C.4. entreprend et termine des
activites d'apprentissage autodirigees.
1.D.7. demande de l'aide au besoin.
1.F.6. exprime sa volonte a courir des
risques et a essayer de nouvelles chores.
1.H.6. coopere a tin projet avec un
partenaire ou un groupe en apprenant
negocier, a partager et a coordonner ses
efforts vers un but commun.

la litteratie
communautaire

L'affirmation culturelle et la formation
de Pidentite
L' enfant :
3.A.5. se familiarise avec des materiaux
authentiques du patrimoine culturel de la
francophonie regionale, nationale et
intemationale (les « textes » diversifies de
musique, de danse, de poesie, de theatre,
d'arts visuels, d'imprimes, etc.) refletant le
contexte g6ographique et la facon de
penser des gens du milieu.
3.A.7. decouvre les divers milieux de
travail des francophones de sa
communaute.
3.C.4. identifie les aspects qui caracterisent
la culture francaise en Alberta.
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M. Centre de la connaissance de soi

Description

Ce lieu met l'accent sur la litteratie personnelle de l'enfant qui
apprend a se connaitre davantage. Dans ce centre, on encourage
l'autonomie et la responsabilite. Vous pouvez aussi mettre en vedette
les caracteristiques du corps de l'enfant, de sa personnalite et de son
milieu familial. On peut y retrouver :

Suggestions d'equipement

Ameublement :

un babillard et une table, pour afficher les photos et exposer les
objets chers aux enfants, une affiche avec les photos de chacun
des enfants et de leurs families, de l'information sur chaque
enfant (anniversaire, traits physiques, interets)
un endroit sur le mur, ou dans l'encadrement de la porte, on Von
note la grandeur des enfants

Materiel :

des jeux de table sur le theme des parties du corps
des fiches illustrant les parties du corps avec texte
des souliers a lacer, des fermetures a glissiere, des boutons
pression pour se pratiquer
un album de photos des activites de classe
un journal intime (grand cartable ou cahier), on les enfants
peuvent conserver leurs dessins favoris et des exemples de leurs
ecrits
un magnetophone pour permettre aux enfants d'explorer les
sons, ou d'ecouter les histoires de leur famille (voir Ressources
humaines ci-dessous)

Ressources humaines

Inviter les parents a enregistrer l'histoire favorite de leur enfant
sur cassette; ces cassettes pourront etre ecoutees dans le centre;
ou inviter les grands-parents, oncles ou tantes, a raconter des
histoires de leur enfance et mettre ces cassettes dans le centre.
Inviter un membre de la famille de l'enfant a lui ecrire une lettre;
cette lettre pourra etre affichee.
Inviter un membre de la famille de l'enfant a venir diner avec la
classe (activite de type « pique-nique tante/oncle »).

3 .2.9
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Vous trouverez d'autres
suggestions d'activites
d'apprentissage pour ce
centre, dans la section du
domaine des responsabilites
personnelles et sociales, aux
p. 11-73 A 88.
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Suggestions d'activites d'apprentissage

Planifier une semaine mettant en vedette la famille. Inviter les
enfants a apporter des photos, des objets ou autres de la maison
et a les presenter a leurs amis a tour de role. Ou, proposer aux
enfants d'inviter un des membres de leur famine a venir passer
un moment avec eux en classe.
Mettre en vedette certaines habiletes sociales a pratiquer durant
une semaine : ex. « Cette semaine, je me pratique : a etre poli, a
ranger mes jouets dans les centres, a bien &outer quand on me
park ou a partager avec les autres lorsque je joue. (Nous vous
proposons de faire cette activite au deuxieme semestre, alors que
les enfants connaissent bien la routine, et commence a &ye-
lopper davantage leur autonomie au sein de la maternelle.)
Se servir de ce centre pour initier les enfants aux notions de bien-
etre telles que la bonne alimentation et les habitudes de proprete.
Nommer un enfant responsable de la semaine ou de la journee.
Cet enfant peut porter le nom de 0 l'etoile du jour », « le cceur du
jour », « l'as de cceur », « monsieur lundi », « mademoiselle
mercredi »; celui-ci ou celle-ci aura certaines responsabilites (par
exemple, guider la file d'enfants lors de la sortie pour la
recreation) et certains privileges pour la journee ou la semaine;
l' enfant du jour peut se preparer un chapeau de papier pour qu'il
puisse etre bien identifie parmi ses amis.
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Resultats d'apprentissage specifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Les
domaines d'apprentissage encadres d'une ligne plus epaisse y sont
plus intimement lids.

................................... ........

La litteratie personnelle

Les habiletes physiques et le
bien-titre
L'enfant :
4.C.1. reconnait des aliments
sains.
4.C.5. s'habille et fait sa
toilette seul.

Le francais langue premiere
L'enfant :
2.A.007.1. park de sujets tires de son
monde immddiat tels que ses activites de
tous les jours et ses choix de produits
mediatiques.
2.A.0010.3. exprime ses gouts et ses
preferences et en donne les raisons.
2.A.CO10.4. exprime ses sentiments et
ses emotions.

is litteratie
scolaire

Les responsabilites personnelles et sociales
L'enfant :
1.B.1. explore et exprime ses idees, ses perceptions, ses sentiments et
ses pensees de diverses manieres; ex. : les arts plastiques, la musique,
l'art dramatique, la clause, etc.
1.D.5. suit les consigns de l'enseignant et du personnel de l'ecole.
1.D.6. connait certains renseignements personnels tels que son nom et
son numdro de telephone.
1.E.1. reconnait, accepte et exprime ses sentiments de facon appropride,
selon le contexte social.
1.E.2. apprend a exprimer et accepter des messages positifs.
1.E.3. apprend a surmonter sa frustration.
1.F.1. demontre qu'il se respecte.
1.G.1. est sensibilisd a certaines des qualitds qui contribuent a Feta-
blissement de relations familiales et amicales positives, comme le
plaisir, la confiance, l'amour, le partage, l'attention, la consideration, la
communication et la collaboration.

M. Centre de la
connaissance de soi

L'expression et Pappreciation
artistiques

Tous les rdsultats d'apprentissage
gdndraux et spdcifiques de ce domain
peuvent etre abordds dans ce centre.

La sensibilisation a la coimnunaute et a l'environnement
L'enfant :
5.A.1. prend conscience de ses cinq sens pour elargir sa comprehension du monde.
5.B.1. reconnait certaines caractdristiques qui le rapprochent et le sdparent des
autres; ex. : traits physiques, capacitds differentes.
5.B.2. reconnait que les gens expriment leurs sentiments de facons semblables et
differentes; ex. : bonheur, colere, tristesse, solitude, enthousiasme, joie, peur.
5.B.3. reconnait qu'on a le choix d'exprimer ses sentiments de diffdrentes facons.
5.B.4. decrit des interets, des dvdnements et des experiences; ex. : jouets, jeux,
loisirs, activitds, fetes de famine, activites de loisir.
5.B.5. manifeste ses preferences et indique ce qu'il aime et ce qu'il n'aime pas.
5.B.7. commence a aller au-dela des apparences et des attitudes stereotypees.

Deuxieme partie
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.................
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la litteratie
communautaire

L'affirmation culturelle et la
formation de Pidenfite
L'enfant :
3.A.8. s'eveille aux defis de vivre
en francais en Alberta.
3.C.1. prend conscience des
diverses traditions et celebrations
culturelles et familiales : partage
certaines de ses traditions
familiales.
3.C.3. prend conscience de sa
propre culture et en est fier.
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N. Centre thematique ou d'organisation d'un projet

Description

Ce centre est un lieu changeant qui porte le nom du theme (la forest,
les couleurs) ou du projet du mois (la fête). C'est a cet endroit
particulier que les enfants executent les Caches et explorent les objets
relies au theme ou au projet en vedette. Dans ce coin, vous pouvez
exposer les differentes &apes des travaux des enfants pour la
realisation d'un projet. Vous pouvez aussi y regrouper les materiaux
et les jeux (objets, livres, cassettes audio, etc.) qui se partagent une
meme thematique.

Suggestions d'equipement

Ameublement :

une petite table et quelques chaises
un babillard pour afficher les travaux des enfants
une étagère

Materiel :

grands cartons pour exposer les differentes &apes d'un projet
feuille et crayon pour consigner les idees
grand cartable servant a conserver les realisations se rapportant
au theme ou au projet (genre journal de classe)
materiaux relies au theme ou au projet

Ressources humaines

selon le theme ou le projet

Suggestions d'activites d'apprentissage

selon le theme ou le projet

Les resultats d'apprentissage specifiques

Les RAS en rapport avec ce centre varieront selon le theme ou le
projet.
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Centres portatifs

0. Boite de creation musicale

Description

Cette boite ou cette valise usagee peut etre un genre de centre
d'apprentissage portatif! On peut l'apporter lors d'une excursion, ou
on peut simplement placer la boite a un endroit dans la classe. On
peut y retrouver des instruments faits par les enfants (tambours,
clochettes, maracas...) ainsi que des materiaux pour en creer d'autres.
La boite peut etre situ& dans le centre de lecture et de l'ecoute.

Suggestions d'equipement

Materiel :

petit contenant avec feves, riz, sable, etc. en guise de maracas
instruments a percussion : triangles, tambours, clochette, etc.
magnetophone pour enregistrer les creations musicales et pour
&outer de la musique
feuilles de musique
des enregistrements sonores de musique d'ici, d'ailleurs, d'hier
et d'aujourd'hui, de collection de bruits et de sons de
l'environnement
un sac contenant des materiaux pour creer des instruments de
musique : ruban-cache, carton, papier d'aluminium, feves,
graines, contenant pour eau et teinture pour eau, elastiques et
autres. Le contenu de ce sac peut varier selon les themes ou les
projets.

Suggestions d'activites d'apprentissage

Plus tard dans l'armee, inviter un groupe d'enfants a preparer le
contenu de la boite musicale et du sac de creation d'instruments.
Inviter les enfants a essayer d' identifier des sons ou des bruits
qui ont ete enregistres ou que l' on fait. Les enfants peuvent
tenter de trouver l'origine du son d'une clochette ou un autre
bruit dans la matemelle en pointant du doigt.
De deviner ce que mange quelqu'un en ecoutant le bruit qu'il
fait, etc.
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Resultats d'apprentissage specifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Les
domaines d'apprentissage encadres d'une ligne plus epaisse y sont
plus intimement lies.

,.------ La litteratie personnelle

Le francais langue premiere
L'enfant :
2.A.001.1. oriente son
comportement vers l'ecoute.

Les habiletes physiques et le Bien -etre
L'enfant :
4.B.1. acquiert des habiletds motrices fines a
travers des activitds demandant la coordination de
l'ceil et de la main; ex. : regarder les illustrations
d'un livre, decouper, coller du papier, enfiler des
perles.
4.B.4. effectue des gestes repetitifs, rythmiques;
ex.: battre des mains, taper des pieds.

Les mathematiques
7.A.1.
7.C.2.3.

la litteratie
scolaire

La sensibilisation a la
communaute et a
l'environnement
L'enfant :
5.A.1. prend conscience de
ses cinq sens pour dlargir sa
comprehension du monde.
5.D.2. manipule ou utilise le
materiel dans un but precis;
ex. : eau, sable, bois, tissu.
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0. Boite de
creation musicale

L'expression et Pappreciation
artistiques
L'enfant :
6.A.3. explore les sons : l'intensite (sons
forts et doux), le timbre (flute, guitare,
piano, etc.), la duree (sons longs et courts),
la hauteur (sons graves et aigus), la vitesse
(sons vites et lents).
6.A.4. expdrimente avec son corps (frapper
des mains, claquer des doigts), sa voix (le
chant) et les percussion pour creer des
sons.

Les responsabilites personnelles
et sociales
L'enfant :
1.B.1. explore et exprime ses iddes,
ses perceptions, ses sentiments et
ses pensees de diverses manieres;
ex. : les arts plastiques, la musique,
l'art dramatique, la danse, etc.

la littiratie
communautaire

L'affirmation culturelle et la
formation de Pidentite
L'enfant :
3.A.1. ddmontre son appreciation des
activites portant sur des comptines,
des chansons, des rondes, des
histoires.
3.B.1. participe a des jeux faisant
appel a des comptines ou a des
chansons connues.
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O P. Boite de la fierte francaise

Deuxieme partie
Chapitre 3

Description

Cette boite, cette valise ou ce sac peut etre un genre de centre
d'apprentissage portatif, ou les enfants sont amens a etre exposés et
a creer toute une gamme de materiaux en frangais! On peut y placer
des jeux, des livres ou des cassettes en frangais, qui sont les
materiaux favoris des enfants. On peut aussi y retrouver des photos
de personnes francophones que les enfants admirent (chanteurs,
acteurs, parents, grands-parents, visiteurs ou personnes de l'ecole),
des photos d'endroits dans la communaute, de regions francophones
ailleurs au Canada et dans les autres pays.

Suggestions d'equipement

Materiel :

carte du monde avec collants pour poser aux endroits ou l'on
parle francais
carte du Canada avec collants pour poser aux endroits ou l'on
park francais (ou encore, on peut apposer des collants sur le lieu
d'origine de la famine de l'enfant)
livres d'histoire ou livres informatifs sur des activites culturelles
francophones : traditionnelles et non traditionnelles
poupees ou animaux en peluche auxquels les enfants ont donne
des noms francophones
un sac de creations francophones : petit magnetophone portatif
avec micro et cassette vierge (pour enregistrer des histoires, des
poemes, des chansons, des comptines inventees ou apprises par
les enfants); des entrevues avec des personnes de la communaute
(autres enfants de l'ecole, directeur, enseignant, etc.); livret oil
l'on peut ecrire les mots que l'on connaa en francais

. Suggestions d'activites d'apprentissage

Laisser les enfants choisir eux-memes le contenu de la boite de
la fierte frangaise. Peut-etre voudront-ils apporter des materiaux
de la maison?
Les enfants peuvent decorer la boite en y collant des images se
rapportant a la francophonie (ex. : des mots en frangths, des
photos de personnes francophones, des lieux francophones, des
drapeaux des pays francophones).
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Le francais langue premiere

Tous les resultats d'apprentissage
generaux et specifiques de ce domaine
peuvent etre abordes dans ce centre.

la litteratie
scolaire

Resu hats d'apprentissage specifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Les
domaines d'apprentissage encadres d'une ligne plus epaisse y sont
plus intimement lies.

La litteratie personnelle
Les responsabffites personnelles et sociales
L'enfant :
1.B.1. explore et exprime ses idees, ses percep-
tions, ses sentiments et ses pensees de diverses
manieres; ex. : les arts plastiques, la musique, l' art
dramatique, la danse, etc.
1.A.4. participe a la recherche de solutions a cer-
tains problemes sociaux ou autres dans sa
communaute.
1.F.1. demontre qu'il se respecte.
1.F.4. se percoit comme etant capable d'apprendre :
se fait confiance lors de ses tentatives de
communication en francais.

P. Boite de la
fierte francaise

L'expression et l'appreciation
artistiques
L'enfant :
6.B.4. s'initie aux oeuvres et aux
artistes de la francophonie.

La sensibilisation a la communaute et a l'environnement
L'enfant :
5.A.2. developpe un vocabulaire et se sert du langage pour comprendre ce
qu'il observe, ressent, pense, entend, gotite et sent.
5.C.2. reconnait les lieux importants de sa communaute;
identifie les services offerts dans sa communaute.
5.C.4. montre son interet et son appreciation pour des services offerts dans sa
communaute en participant a des projets communautaires.
5.C.5. decrit une variete d'habitats; ex. : pour les gens, les animaux, les
oiseaux.
5.C.6. explore les gens qui travaillent dans la communaute et decrit leur
fonction; ex. : medecin, fermier, fermiere, dentiste, infirmier, infirmiere,
policier, policiere, pompier, pompiere; les metiers traditionnels vs les metiers
non traditionnels, etc.

11 274
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la littiratie
communautaire

L'affirmation culturelle et la formation de
Pidentite

Tous les resultats d'apprentissage generaux et
specifiques de ce domaine peuvent etre abordes
dans ce centre.
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Suggestion pidagogique

Observer les jeux qui semblent
susciter le plus ou le moins
d'interet. Les jeux trop
difficiles, ou qui n'offrent pas
une variete de facons de faire
seront peut-etre dventuellement
mis de cote. Les jeux qui
semblent les plus populaires
aupres des enfants sont souvent
ceux qui leur permettent
d'inventer leur propres fawns
de procdder. Par exemple, un
objet aussi simple qu'une loupe
avec de petits objets peut ouvrir
tout un univers de possibilitds
de jeux a l'enfant.

Deuxieme partie
Chapitre 3

6. Une grille d'evaluation des centres d'apprentissage

Le succes des centres d'apprentissage aupres des enfants n'est pas
garanti. 11 se peut qu'un groupe d'enfants adore le centre de l'exploration
scientifique et des mathematiques, alors qu'un autre groupe prefere ne
pas y aller du tout! 11 vous faut donc etre constamment aux aguets des
comportements des enfants lors des periodes de jeux autonomes. Si vous
notez qu'un centre ne pique pas la curiosite ou ne soutient pas l'interet
des enfants, it importe d'y apporter quelques modifications ou de le
transformer completement. N'oubliez pas que les enfants sont vos
meilleurs critiques!

Vous pouvez vous servir du tableau et des questions suivantes din
d'evaluer vos centres d'apprentissage. Posez-vous les questions
suivantes :

Est-ce que les enfants semblent bien s'y amuser?
Peuvent-ils le frequenter de facon autonome?
Est-il frequente egalement par des files et des garcons?
Les enfants peuvent-ils explorer des materiaux concrets, se servir de
leur creativite et resoudre des problemes?
Les materiaux changent-ils selon les themes?
Quels sont les jeux que les enfants aiment le plus? le moMs?
Le centre favorise-t-il l'acquisition des resultats d'apprentissage au
programme?
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Si les non sont nombreux, peut-etre voudrez-vous y apporter quelques
modifications. N'hesitez pas a y integrer les suggestions des enfants!

Nom du centre
Evaluation

1 : oui a toutes les questions
2 : plusieurs oui, quelques non

3 : une majorite de non

Modifications a y apporter

Centre de lecture et de l'ecoute

Centre d'expression dramatique

Centre de l'ecriture et du dessin

Centre d'arts plastiques

Centre de l'exploration scientifi-
que et des mathematiques

Centre des petites et des grandes
constructions

Centre des jeux de table

Centre de la collation et du
rassemblement

Centre de la grande motricite
(gymnase ou en classe)

Centre des raves

Centre d'artisanat

Centre de menuiserie

Centre de la connaissance de soi

Centre thematique ou d'organi-
sation d'un projet : la foret, la
mer, l'automne, les couleurs, la
decoration, etc.

Boite de creation musicale

Boite de la fierte francaise
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Chapitre 4 : Comment miser sur le partenariat foyer-ecole-
conununaute?

Ce quatrieme chapitre s'interesse au partenariat foyer-ecole-communaute
et aux strategies susceptibles de vous aider a batir et a maintenir ce
partenariat essentiel a l'enfant de maternelle.

A. Les defis du trio foyer-ecole-conununaute

1. Les delis des foyers

Le Manuel a l'intention des parents maternelle (1999) (p. 4-9) traite
des defis des foyers par rapport a l'actualisation de leur enfant dans
touter ses dimensions (cognitive, langagiere, physique, sociale, affective,
artistique et creative).

Voici quelques autres defis que doivent relever les foyers, enumeres dans
la colonne de gauche. Vous trouverez, dans la colonne de droite, des
suggestions concretes que vous pouvez proposer aux parents comme
moyens de relever ces delis. N'hesitez pas a y ajouter d'autres defis que
vous observez chez les foyers des enfants de votre classe ou d'autres
moyens concrets de les relever.

Arm de repondre aux be-
soins de l'enfant en mater-
nelle francais langue
premiere, les foyers doivent
s'engager a :

Ce que vous pouvez proposer aux parents

. Valoriser la langue et la
culture francaise au foyer;

Vivre en frangais

Fierte ou honte?
Certains francophones se sont
déjà sentis (ou se sentent)
devalorises, compte tenu de leur
langue maternelle qui est
differente de la majorite en
Alberta. Si tel est le cas de
certains foyers, peut-titre serait-il
important pour eux de faire un
cheminement personnel qui leur
permettra de porter un regard
plus clair sur la situation, afm
d'eviter que cette meme
experience negative se repercute
sur l'enfant.

L.

Profiter des ressources dans votre communaute, des liens avec
d'autres families francophones pour maximiser vos occasions de
vivre des experiences quotidiennes en francais avec votre enfant :
services de garde, epicerie on travaillent quelques francophones,
services de sante (infirmiere/infirmiere ou medecin francophone),
sports, etc.

Developper, au sein de votre foyer, un savoir (ex. : avoir des con-
naissance a propos des dinosaures en francais), un savoir -titre (ex. :
savoir respecter les autres en francais), un savoir-faire (ex. : savoir
faire la cuisine en francais!) et un savoir-vivre en francais (ex. :
savoir jouer en francais avec ses amis) : lire des livres en francais a
votre enfant; discuter avec votre enfant de la realite culturelle et
langagiere de votre region : ex. « Ici, la plupart des gens parlent
l'anglais, et seulement quelques-uns parlent le francais. Alors, pour
que to puisses bien apprendre et conserver to langue, it est important
que nous fassions des efforts!

Deuxieme partie
Chapitre 4
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Afm de repondre aux be-
soins de l'enfant en mater-
nelle francais langue
premiere, les foyers doivent
s'engager a :

Ce que vous pouvez proposer aux parents

Avoir le souci de transmettre la langue et la culture francaises a votre
enfant : chanter des chansons et raconter des histoires de votre
enfance; faciliter des liens entre votre enfant et vos parents, vos
sceurs et freres, vos neveux et nieces, vos amis francophones.

Developper une fierte d'appartenir a la francophonie : parler
ouvertement de votre fierte et de votre attachement a la franco-
phonie. Expliquer que c'est une partie importante de qui vous etes.

harmoniser le francais aux Toutes les langues et cultures de votre foyer sont des parties
autres langues et cultures importantes de l'heritage de l'enfant heritage qui prend toute sa
du foyer (dans le cas de signification si votre enfant est appele a le faire sien. Votre enfant
foyers exogames); peut tres bien vivre la dualite (ou trialite) des langues et cultures de

votre foyer si vous etes positifs et respectueux face a celles-ci.

Saviez-vous que...
Montrer a votre enfant que vous etes fiers de votre langue et de votre
culture. Eviter les commentates desobligeants (meme avec une

Le foyer exogame est compose
d'un parent francophone et
d'un parent qui est le plus
souvent anglophone, ou d'une

touche d'humour) vis-a-vis toutes langues et cultures. Accorder une
importance particuliere au parler francais ainsi u' aux activites
culturelles et autres en francais, car vous vivez dans un milieu oh les

mare culture. occasions sont moms nombreuses de vivre en francais.

contribuer a la coherence
entre le milieu familial et

Garder un contact etroit avec l'ecole et l'enseignante de votre enfant,
en assistant le plus souvent possible aux rencontres planifiees et en

le milieu scolaire; demandant de l'aide lorsque vous en avez besoin.

Vous informer sur les apprentissages que votre enfant fait a la
matemelle. Si possible, solidifier ces apprentissages en les reprenant
ou en leur donnant une suite a la maison.

Vous assurer que le parent francophone de votre couple parle
francais a l'enfant en tout temps, meme lorsque vous vous retrouvez
dans un contexte oa it y a des anglophones qui ne comprennent pas
le francais. Dans ce cas-ci, vous ou votre enfant pouvez servir
d'interprete aux gens qui ne comprennent pas. Conscientiser votre
conjoint anglophone a l'importance de la presence de la langue
francaise dans tous les contextes de vie de votre enfant.

Partager vos facons d'être (ex. : respect des autres) et de faire
(ex. : votre facon de discipliner votre enfant) avec l'enseignante;
celle-ci pourra peut-etre assurer une continuite des facons d'être et
de faire, du foyer a la matemelle.
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Arm de repondre aux be-
soil's de l'enfant en mater-
nelle francais langue
premiere, les foyers doivent
s'engager a :

Ce que vous pouvez proposer aux parents

contribuer a l'integration
de l'enfant a la commu-
naute francophone.

Participer avec votre enfant a la vitalite de la communaute
francophone. N'hesitez pas a vous joindre a des associations ou des
regroupements qui travaillent ensemble a rendre la communaute
francophone plus « vivante ».

Prendre connaissance, utiliser et contribuer aux services commu-
nautaires disponibles en francais (ex. : centre de ressources,
organisations sportives ou autres). Ne pas oublier que les ressources
humaines peuvent etre peu nombreuses dans une communaute telle
la communaute francophone en Alberta. Votre place dans cette
communaute est donc inestimable, pour votre foyer et toute la
collectivite francophone.

vous pensez a d'autres defis a
relever?

Suggestion pedagogique
is

Partager ces informations A
propos des dens, des ecoles et
de leurs intervenants avec le
personnel de vote 6cole : la
direction, les enseignants des
autres ttiveaux, les aides-
enseignants, le personnel de
soutien. Les defis de l'dcole
demandent une concertation de
toutes les personnel qui y
ceuvrent.
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2. Les delis des ecoles et de leurs intervenants

Vous et les intervenants de votre ecole avez a relever des defis impor-
tants afm d'accompagner les enfants et leurs foyers, compte tenu de
toutes leurs caracteristiques particulieres enumerees precedemment dans
la premiere partie (voir 0 Portraits »). Votre succes a relever ces defis
aura un impact direct et positif sur le succes scolaire des enfants de votre
ecole.

Voici une liste (incomplete bien stir!) des dells des ecoles et de leurs
intervenants dans la colonne de gauche. Es soot divises en trois
categories distinctes :

1. les defis vis-à-vis l'enfant;
2. les dais vis-à-vis le foyer et son integration communautaire;
3. les defis vis-a-vis les ressources.

La colonne de droite vous donne des precisions, des suggestions et des
pistes d'intervention applicables au sein de votre ecole. En partenariat
avec les autres intervenants de votre ecole, vous pouvez choisir celles
qui semblent les plus pertinentes pour votre milieu.
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1. Dern vis-a-vis l'enfant

Arm d'accompagner
l'enfant et son foyer, recole
et ses intervenants doivent
s'engager a : Comment?

soutenir l'enfant dans sa
construction des litteraties
multiples;

S'assurer que les enfants ont la possibilite de construire autant leur
litteratie scolaire que leurs litteraties personnelle et communautaire.

creer avec et pour les
enfants un milieu de

Faire jouer de la musique francaise (ou la radio francaise) a
l' interphone de l'ecole, le matin et avant le depart des enfants.

culture francophone qui
est accueillant, oil la
langue francaise est riche

Inviter des troupes de musique, de thate ou de danse francophones
a venir performer a l'ecole.

et les differences sont
respectees;

Inviter des classes de maternelle de votre ecole ou d'une autre ecole
francophone ou d'une ecole d'immersion a venir vous visiter.

S'assurer, dans la mesure du possible, que tous les intervenants de
l'ecole (et ceux qui ont des liens avec l'ecole) qui ont un contact
direct avec les enfants sont soucieux de parler un francais standard
de haut niveau.

Embaucher un personnel francophone : chauffeurs d'autobus,
concierges, secretaires, aide-enseignants, etc.

respecter les regionalismes
et les anglicismes des
enfants;

Vous entendre, comme equipe-ecole, sur les fawns d'être et de faire
avec les enfants, fawns qui sont respectueuses de leurs « mots pour
le dire ». Par exemple, accorder de l'importance au message plutot
qu'a la forme (ce qui ne vous empeche pas de modeler le langage
standard pour les enfants).

Vous interesser aux regionalismes ou anglicismes des enfants en
leurs posant des questions : « Comment dis-tu attends-moi chez toi?
Espere-moe? Quelle expression coloree! L'expression que tous les
francophones comprennent est « attends-moi! ».

Eviter de reprendre l'enfant sur un ton reprobateur « Mais non! Ce
n'est pas comme ca qu'on dit ca! ». Ce type de remarque risque de
briser la communication entre vous et cet enfant.

assurer un milieu favori-
sant la « creation » de la
culture francophone par les
enfants et leur foyer;

Pour construire sa litteratie communautaire, it ne suffit pas pour
l'enfant de savoir a propos de... mais plut8t d'être amener a vivre
des experiences creatrices reliees a la culture. Que veut-on dire par
« experiences creatrices »? Il s'agit ici d' experiences qui amenent
l'enfant a etre l'un des createurs de la communaute; ex. : creer votre
propre journal mensuel de recole. Laisser les enfants en etre les
createurs principaux.
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mettre en place un
environnement favorable a
la construction d'une
identite positive chez
l'enfant;

Permettre a l'enfant de vivre des succes, lors des activites
d'apprentissage, correspondant a son niveau de comprehension, et a
son rythme d'apprentissage, dans la classe comme dans l'ecole.

Crier, dans toute l'ecole, une atmosphere ou les differences sont
abordees de facon positive.

Identifier, avec les enfants, les reglements de vie de l'ecole qui
assurent le respect de tous en tout temps. Recompenser les enfants de
facon ponctuelle (par un message positif a l'interphone, un concert,
une sortie de l'ecole a l'exterieur ou autres).

Scouter l'enfant. Demontrez-lui que ses messages (meme si parfois
nombreux, repetitifs ou longs!) sont aussi importants que ceux des
adultes.

. favoriser le bilinguisme
additif et l'education dans
une perspective plartetaire
(EPP) chez l'enfant;

}/
Bilinguisme additif : voir les
suggestions aux p. 11-67 et 71.

vivre et apprecier le
francais comme leur fawn
d'être.

Encourager les intervenants de l'ecole a integrer la dimension
francaise a leur vie personnelle, en les encourageant a assister et a
s'impliquer dans des activites de ressourcement professionnel, des
activites sociales ou sportives en francais. Ces intervenants seront
alors en mesure de partager ce vecu en francais avec les enfants de
l'ecole a travers leur fawn d'être.

Avez-vous identifie d' autres
defis et des solutions
possibles?
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2. Dais vis-à-vis le foyer et son integration communautaire

Min d'accompagner
l'enfant et son foyer, l'ecole
et ses intervenants doivent
s'engager a : Comment?

remplir un role de premier
plan dans l'epanouisse-
ment des communautes
minoritaires;

En se souciant, non seulement des besoins des enfants, mail aussi
des besoins de leurs foyers.Z

Les strategies pour creer des liens avec
les foyers, aux p. II-290 a 305, sont des
fawns concretes de tenir compte des
besoins des foyers.

viser l'inclusion cultu-
relle : favoriser l'integra-
tion de l'enfant et de son
foyer a la communaute
francophone;

Z--
Vous trouverez une liste de strategies a
ce propos aux p. II-287 a 289.

mettre en place des
mesures (qui creent des
liens avec le milieu) afm
d'enrichir le programme;

A ce propos, nous vous proposons
diverses suggestions dans la section
intitulee : « Les strategies pour creer
des liens avec les communautes »,
aux p. II-287 a 289.

soutenir les foyers; Etre a l'ecoute des besoins des parents et les guider vers les
ressources qui peuvent les cider. Communiquer avec les foyers et les
informer.

Pour des idees a ce propos, voir les
strategies pour creer des liens avec les
foyers, aux p. II-290 a 306.

travailler en partenariat
avec les foyers et avec la
communaute;

Amenager un coin de l' ecole pour les parents : y inclure des
ressources, des feuillets d'information (voir centre des parents, a la
p. II-295, pour des idees concretes a ce sujet).

Mettre sur pied un comite de parents (voir comite de la maternelle, a
la p. II-305, pour des idees concretes a ce sujet).
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creer un pont entre les
foyers et les services
communautaires : appuyer
le vecu en milieu mino-
ritaire et faire la promotion
du francais dans le
contexte du bilinguisme
additif.

Rendre disponibles des listes de ressources et de services en francais
afire de distribuer les renseignements aux foyers.

Inviter les personnes responsables de divers services communau-
taires (relies aux loisirs, a la sante, a l' education ou autres) a venir
rencontrer les parents, en debut d'annee, par exemple.

Offrir des ateliers de formation aux foyers afin de promouvoir
l'usage du francais comme langue premiere; parler des aspects
positifs et des difficultes a surmonter; etre a l' ecoute des parents.

Avez-vous identifie d'autres
dais et des solutions
possibles?

3. Defis vis-à-vis les ressources

Arm d'accompagner
l'enfant et son foyer, Pecole
et ses intervenants doivent
s'engager a : Comment?

exposer les enfants a une Tapisser les murs de fecole d' affiches annoncant la venue d'une
gamme de materiaux piece de theatre, d'un concert de musique en francais, d'un festival
authentiques refletant le francophone, d'articles de journaux ou de revues en francais mettant
contexte geographique et en vedette les gens de la communaute francophone (d'ici et
la fawn de penser des gens d'ailleurs), de photos temoignant de la visite d'une personne de la
du milieu (cela facilite la communaute ou de l' ecole ou des enfants visitant la communaute, de
construction de la litteratie lettres de parents racontant des anecdotes de leur passé, de
communautaire chez reproduction d'oeuvres d'art creees par des francophones (d'ici et
l'enfant); d' ailleurs), des textes informatifs a propos des industries ou des

services se situant dans la communaute, etc.

Scouter la musique d'artistes locaux a l'interphone de l' ecole, ou
faire venir un groupe musical pour donner un concert a fecole.

offrir des modeles diffe-
rents pour d'autres
contextes de communi-
cation plus formels afin

Inviter un ecrivain francophone a venir parler aux enfants.

Organiser un &bat sur un sujet qui interesse les enfants.

Organiser un diner poesie : inviter les parents a diner avec les
d'elargir le repertoire enfants et a lire leur poeme favori. Les enfants pourront eux aussi
linguistique de l'enfant presenter en groupe (avec l' aide de leur enseignante) un poeme
(cela facilite la
construction de la litteratie
scolaire chez l'enfant);

qu'ils aiment bien.
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faciliter ou creer un reseau
permettant d'exploiter les
ressources en francais.

Vous avez pense a une bibliotheque ambulante, qui voyage d'une
ecole a l'autre? Certaines ecoles en milieu francophone minoritaire
se sont dotees d'une telle bibliotheque. El les ont ainsi multiplie les
personnes qui ont acces aux ressources!

Organiser un systeme d'echange entre deux ou plusieurs ecoles. Les
livres peuvent etre regroup& en thematique et se promener d'une
ecole a l'autre.

Collecte de livres pour enfants : avec 1' aide du comite de parents,
organiser une collecte de livres usages afm de renflouer la collection
de la bibliotheque de l' ecole.

Avez-vous identifie d'autres
defis et des solutions
possibles?

3. Vos defis

Complementaires a vos besoins, les dells a relever par tous les interve-
nants de l'ecole (enumeres dans la section precedente) se precisent pour
vous dans la liste suivante. Plusieurs dells ont déjà ete abordes dans la
section precedente. Nous vous referons donc a l'endroit, dans le present
document, oil vous trouverez les informations necessaires.

Arm d'accompagner
l'enfant et son foyer, vous
devez vous engager a : Comment?

developper des rapports de
qualite avec l'enfant;

Comment peut-on &fink ces rapports de qualite? Ils se traduisent
en :

un respect inconditionnel pour l'enfant et son foyer;
un souci pour son bien-etre physique et psychologique;
une connaissance de l'enfant et une sensibilite a ce qu'il vit, a
l'ecole et au foyer;
un sens d'observation aiguise pour deceler les besoins de
l'enfant;
une communication avec l'enfant qui privilegie l'ecoute active et
un inter& authentique pour ce qu'il nous dit;
un souci de parler un francais standard de haut niveau avec
l'enfant en tout temps;
un accueil de la langue de l'enfant, avec ses regionalismes et ses
anglicismes;
une capacite de pouvoir guider l'enfant, mais aussi d'apprendre
de lui.
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developper une comp&
tence dans l' actualisation
linguistique et culturelle en
francais;

A cette fm, it est important pour vous de connaitre les approches et
les strategies efficaces pour l'apprentissage de la langue francaise et
l'affirmation culturelle dans un milieu ou cette langue et cette culture
sont minoritaires, ou probablement, tres minoritaires.

}
Des pistes vous sont donates a cet effet
aux p.11-102 a 106.

etre un modele de savoir,
un savoir-etre, un savoir-
faire et un savoir-vivre en
francais;

Les enfants de matemelle sont de grands imitateurs! S'ils vous
observent rire, parler, discuter en francais avec leurs parents et le
personnel de l' ecole, a l' ecole et dans la communaute, ils auront le
gout de faire comme vous! Alors, n'hesitez pas a vous impliquer
dans des associations de la communaute francophone, a participer a
des activites culturelles et sociales en francais, a frequenter les
endroits francophones.

accueillir et respecter le
bagage initial de l'enfant
(particularites langagieres,
culturelles ou autres);

Les (Jeffs de l'6,cole abordent aussi
celui-ci : voir p. II -279.

favoriser l'equite et le
respect au sein de la
classes

.-÷

Les p.11 -67 et 71, ou it est question de
l'education dans une perspective planetaire,
donnent des suggestions a ce propos.

favoriser l'acquisition de
strategies metacognitives
chez l'enfant;

-.
Pour plus d'informations, con-
sulter l'annexe 6 (p. A-14 et
15) traitant des principes de
l'apprentissage.

Aider les enfants a prendre conscience du processus de
l'apprentissage. Une des facons efficaces pour y arriver est de
modeler vous-meme cette reflexion que vous fakes lorsque vous
apprenez; ex. : o Je me demande comment je pourrais coller ces
deux objets ensemble...nurun... Peut-etre en utilisant des bouts de
corde que j'enroulerais ici, et la... Non! Ce ne sera pas assez solide.
Du ruban-cache peut-etre? »

Lors de la lecture collective d'un livre : « Je me demande ce qui se
passe dans cette page-ci... je regarde l'illustration pour trouver des
indices je vois un chien et un chat qui ont l'air de se chamailler! Je
lis ce qui est ecrit au bas de la page oui! J'avais bien devine! Les
illustrations me donnent de bonnes pistes! »
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utiliser « a bon escient »
differentes strategies
pedagogiques pour le
milieu minoritaire (ex. :
pedagogie multiage,
initiation a l'apprentissage
cooperatif);

Apprendre a cooperer est l'un des besoins particuliers des enfants
francophones vivant en milieu minoritaire. Pour des idees sur ce
sujet, veuillez consulter la section : responsabilites personnelles et
sociales, p. II-73.

}I.
Voir p. II-58 a propos de la pedagogie
multiage.

favoriser le partenariat
avec le foyer et les
communautes.

}0.
Voir les sections suivantes pour des infor-
mations a ce propos : Les strategies pour
crier des liens avec les communautes,
p. II-287, domaine : affirmation culturelle
et formation de l'identite, p. II-173, une
lecture des communautes, p. 1-41.

Avez-vous identifie d'autres
defis et des solutions
possibles?

4. Les defis des organismes communautaires francophones

Les organismes communautaires francophones ont eux aussi plusieurs
dais a relever, defis qui touchent directement ou indirectement les
enfants de la maternelle. En voici quelques-uns :

Arm d'accompagner
l'enfant et son foyer, les
organismes communau-
taires doivent s'engager a : Comment?

favoriser l'integration de
l'ecole, de l'enfant et de
son foyer a la vie de la
communaute francophone;

En facilitant les liens entre les ecoles : organiser des fetes, des
occasions speciales oii les enfants de plusieurs ecoles pourront se
rencontrer.

En etant accessibles et visibles : affiches, depliants, annonces
publicitaires a la television et a la radio, journaux anglophones et
francophones, site Web, trousse a remettre aux parents.

En etant presents lors de la premiere rencontre avec les parents a
l'ecole.

En tenant compte des besoins particuliers des foyers exogames.

etre accessibles et
disponibles aux besoins
familiaux, sociaux et
recreatifs de l'enfant, de
son foyer et de l' ecole;

En mettant sur pied des regroupements divers tels des equipes
sportives de tour ages, des regroupements sociaux pour les families,
pour les jeunes enfants, pour adolescents et pour jeunes adultes,
ex. : club ado, francophonie jeunesse, cours prenataux, heure du
conte.
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contribuer a elargir et a
enrichir « l'espace »
francophone, oh l'enfant et
son foyer ont la possibilite
de vivre en francais dans
divers secteurs de la vie, a
l'exterieur du foyer et de
l'ecole;

En proposant et en organisant des activites diverses en francais,
situees a differents endroits en Alberta, afm de permettre aux
families vivant dans les milieux ruraux de pouvoir vivre, elles aussi,
certaines activites quotidiennes en francais.

travailler en partenariat
avec les foyers et les
ecoles;

En invitant les personnes ceuvrant dans la communaute a s'engager
au niveau de l'ecole : former des equipes foyer-ecole-communaute,
regroupant des parents, des intervenants de l'ecole, ainsi que des
personnes actives dans la communaute francophone.

diffuser de l'information
aux foyers.

Type d'information utile aux parents : liste des services disponibles
en francais, information a propos des ecoles, a propos de l'education
de leurs enfants :

par l'entremise de l'ecole, des medias (radio, television);
sous forme de livrets, de depliants, de brochures, d'affiches, de
conferences;
formats possibles : soirees dansantes, diners-causeries, groupe de
discussion, cours pour enfants, adolescents, adultes.

? Regard critique

Partagez ces informations avec
les autres intervenants de
l'ecole et les organismes
communautaires de votre
region. Ces defis necessitent
une concertation de la part de
tous les partenaires!

Selon vous, quel role pouvez-
vous jouer face A ces dais?

Avez-vous identifie d'autres
defis pour les organismes
communautaires et d'autres
solutions applicables dans
votre milieu?
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5. Les strategies pour creer des liens avec les communautes

Les strategies efficaces pour developper des liens avec les communautes
et participer par le fait meme a sa transformation, sont variees. Ce qui
fonctionne bien dans une region, peut ne pas fonctionner du tout dans la
vote. Voila pourquoi it importe de bien connaitre son milieu avant de
choisir des strategies pour crier un partenariat efficace avec les commu-
nautes. A cet effet, nous vous suggerons des strategies pour creer, avant
tout, des liens etroits entre les enfants et leurs foyers et la communaute
francophone. Vous retrouverez aussi certaines idees pour crier des liens
avec les autres communautes que frequentent les enfants.
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a) La communaute francophone

Exposer les realisations artistiques des enfants dans la commu-
naute : les organismes francophones, les entreprises et les
bureaux ou les francophones travaillent, le ministere de
l'Apprentissage, les ecoles, etc.;
Organiser un echange entre les enfants et les Sines francophones
du milieu;
Preparer un concert de Noel et le presenter a differents endroits
dans la communaute;
Visiter des personnes francophones (parents ou autres) dans leur
milieu de travail;
Col laborer au journal local (dessins ou autres productions des
enfants);
Correspondre (lettres, courriels, etc.) avec des personnes de la
communaute;
Inviter les enfants a participer a l'organisation d'une activite
communautaire telle la cabane a sucre, une piece de theatre et
autres;
Visiter un lieu historique significatif pour la communaute
francophone;
Visiter une personne 'Agee qui peut raconter comment les
francophones vivaient autrefois;
Par ler des traditions, des fawns de faire (arts, cuisine, activites
associees aux fetes, sports, voyages, etc.) des personnes de la
communaute francophone;
Profiter des services offerts dans la communaute : possibilite de
faire des visites guidees en francais, d'avoir acces a des activites
en francais (natation, bricolage et autres);
Choisir, avec les enfants, un projet visant a contribuer a la
creation de la communaute francophone : ce projet peut naive
d'une situation, ou d'un probleme observe dans l'ecole ou a
l'exterieur de l'ecole (ex. : planifier une visite des alines qui sont
seuls dans le temps des fetes; nettoyer la cour d'ecole; faire du
recyclage dans la classe et l'ecole; ramasser de vieux jouets pour
les offrir a des enfants de familles a faible revenu);
Creer (et mettre a jour), au rein de l'ecole, un petit annuaire des
services francophones disponibles dans la communaute; mettre
cet annuaire a la disposition des parents (centre des parents ou
autres).

b) La communaute du foyer

Inviter les parents d'une autre culture a venir parler de leurs
traditions aux enfants de la classe;
Organiser des sessions d'information pour les couples exogames;
Assurer l'integration du parent anglophone du couple exogame a
la vie de l'ecole (en organisant un jumelage avec un parent
francophone, ou en lui permettant d'être un parent benevole).
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c) La communaute de Peco le

Organiser un voyage-echange avec une autre ecole de l' Alberta;
Planifier une soiree speciale (a l'occasion de Noel, de la
Saint-Valentin ou autres occasions) ou les enfants de la
maternelle de plusieurs ecoles francophones seront regroupes;
Organiser une nuit « felons en pyjamas » avec quelques classes
de maternelle des ecoles francaises langue premiere de votre
region;
Participer a des activites sportives avec des classes des autres
ecoles francophones;
Creer des liens avec les classes de maternelle immersion en
planifiant une activite commune; ex. : une sortie (jeux dans la
neige, excursion dans la vine ou le village, activite d'artisanat en
classe).

d) La communaute anglophone

Les liens a tisser avec la communaute anglophone de votre region
sont plus faciles a assurer, car les foyers des enfants de votre classe,
pour la plupart, y sont déjà integres (services de sante, appui a la
famille, etc.). Mais it est important de maintenir une relation positive
avec cette communaute plus large et que les enfants cotoient dans
leur quotidien (ex. : a l'epicerie, dehors avec les amis ou lors
d' activites avec la famille). L' integration a la communaute franco-
phone n'exclut pas pour autant l'integration a la communaute
anglophone de la region. Vous pouvez donc planifier, a l'occasion,
des activites pour creer de ces liens positifs avec des gens de cette
communaute :

profiter du temps des fetes pour aller visiter une autre ecole de la
region; assister a un concert de Noel presente par les enfants
d'une classe de matemelle anglophone;
inviter une personne anglophone pouvant s'exprimer en francais
A venir rencontrer les enfants de votre classe.

e) La communaute albertaine, canadienne et mondiale

Utiliser Internet afm d'etablir des contacts avec des enseignantes
de matemelle d'ailleurs dans la province ou d'autres pays;
Creer un site Web pour la classe;
Vous joindre a des associations professionnelles (telles le
Conseil francais, l'ECEC et l'ATA);
Participer a une activite ou projet de cooperation qui inclut des
classes de maternelle de plusieurs endroits;
Inviter une personne d'une autre province ou d'un autre pays a
venir rencontrer les enfants en classe (assurez-vous que vous
avez un interprete qui peut traduire en francais les propos du
visiteur) ou a correspondre avec les enfants de votre classe;
Envoyer des dessins et des jouets usages a des enfants de pays
qui sont dans le besoin.
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? Regard critique

Lorsque vous choisissez une
strategie ou un outil a utiliser
avec les parents, n'oubliez pas
de tenir compte de l'aspect

realisable » ainsi que du
facteur temps/energie que cela
vous demandera. II est
important que les bienfaits de
la strategie ou de l'outil
surpassent les difficultes ales
mettle en application.

Suggestion pidagogique

Il peut etre intaressant de
demander aux parents de vous
aider a choisir des strategies et
outils pour maintenir une
communication avec eux.
Comment comptent-ils jouer
leur role de partenaire a
l'interieur de cette strategie ou
de cet outil particulier?
Clarifier vos attentes et &outer
celles des parents.

1 Si vous en etes a vos debuts
comme enseignante de la
matemelle, n'essayez pas de
tout faire en meme temps. Une
seule strategie de depart peu
suffire amplement a creer des
liens solides avec les parents!
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B. Comment assurer le partenariat avec les foyers?

Pour assurer un partenariat etroit avec les parents, it faut avant tout miser
sur la communication. La communication est essentielle entre les parte-
naires qui travaillent ensemble a un but commun. Puis, afin que ce but
commun soit le meme pour vous et pour les parents, l'information joue
aussi un role de premier plan. C'est avec l'information necessaire que les
parents pourront apprendre a jouer pleinement leur role de parents, et
c' est a l' aide de l'information que vous recevrez des parents a propos de
leurs enfants que vous serez mieux outillee pour repondre aux besoins de
ces enfants.

Les strategies et les outils d'information, de communication et de par-
tenariat pour travailler etroitement avec les parents sont multiples et
changeants, d'un milieu a l'autre, et meme d'une classe a l'autre. Si vous
enseignez a la maternelle depuis quelques annees, vous avez probable-
ment remarque qu'une strategie particuliere peut fonctionner a merveille
avec un groupe de parents, alors qu'avec un autre groupe, elle n' est
vraiment pas efficace. Pourquoi? Les parents, comme nous, sont des
humains, avec leurs caracteristiques et leur personnalite particulieres. 11
nous faut donc constamment reajuster notre fawn de faire avec eux, afin
de creer un vrai climat de partenariat.

Voici une banque de strategies et d' outils qui peuvent vous aider a bath-
ce partenariat avec les parents. Selectionnez ceux qui vous semblent les
plus appropries et les plus facilement applicables a votre situation parti-
culiere. N'hesitez pas a y apporter vos propres idees et vos modifications
personnelles.

Strategies et outils pour informer les parents et leur permettre
d'apprendre

1. Sessions d'information de groupe, p. 11-291
2. Sessions d'apprentissage de groupe, p. 11-294
3. Centre des parents, p. II -295
4. Rencontres parents-enseignante-enfant, p. 11-296
5. Echange d'information : parents-enseignante, p. 11-298
6. Journee « pones ouvertes », p. 11-299
7. Manuel a l'intention des parents, p. 11-300

Outils pour communiquer avec les parents

8. Lettres - notes, journal de classe, journal familial, calendrier
d'activites mensuelles, bulletin d'information, appels
telephoniques, enveloppe de la semaine, p.11-301

Strategies de partenariat avec les parents

9. Parents benevoles, p. 11-304
10. Comite de la maternelle, p. 11-305
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La plupart des strategies et des outils proposes comprennent les
rubriques suivantes :

le quoi : donne une breve description de la strategie ou de l'outil;
le quand : vous propose les moments propices pour introduire la
strategie ou pour utiliser l'outil;
le comment : vous propose une demarche par &apes pour
l'utilisation de la strategie ou de l'outil;
('evaluation de la strategie ou de l'outil : comprend une liste de
questions a vous poser apres avoir utilise l'outil ou la strategie;
a ne pas oublier : reprend quelques points importants de la strategie
ou de l'outil.

Strategies et outils pour informer les parents et leur permettre
d'apprendre

1. Sessions d'information de groupe

Quoi?

Min de garder les parents a la fine pointe des recherches et des pistes
de reflexion en ce qui concerne l'education de leur enfant, it est impor-
tant de planifier des sessions d'information pour eux. (Les sessions
d'information peuvent etre reliees aux sessions d'apprentissage, voir
Strategie 2.)

Exemples de sujets a aborder :

Apprentissage par le jeu
Centres d'apprentissage
Caracteristiques des enfants de la maternelle
Comment valoriser la langue et la culture frangaises au foyer et a
l'exterieur du foyer?
Comment developper la fierte d'appartenir a la francophonie chez
notre enfant? Comment contribuer a ('integration de notre enfant a la
communaute francophone?
Pour les foyers exogames ou interculturels : Comment harmoniser le
frangais aux autres longues et cultures de notre foyer?
Comment contribuer a la coherence entre notre foyer et la
maternelle? Que pouvons-nous faire a la maison?
Strategies langagieres pour les foyers exogames
Autres

Quand?

Avant la rentrie ou au debut de l'ouverture de la maternelle. Les parents
auront beaucoup de questions et de preoccupations. 11 importe donc que
vous puissiez discuter aisement des divers aspects de l'education des
jeunes enfants en frangais langue premiere en Alberta.

11 291
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}
Le plan a long terme detaille
une armee en maternelle,
l'annexe 13, inclut les quatre
sessions d'information pour
les parents, telles que decrites
ici (voir p. A-34 a 46).

Pour plus d'information
propos des parents benevoles,
veuillez vous referer a la
p. 1I-304.

Vous trouverez un exemple de
ce feuillet d'information
l'annexe 33, p. A-110.

II 292

Pendant l'annee : Vous pouvez, par exemple, planifier quatre sessions
d'information. Voici un exemple de la repartition des sessions
d'information :

Septembre : Premiere session

Introduction a la maternelle; sujets a traiter lors de cette session :
la periode d'adaptation; l'apprentissage par le jeu; l'apprentis-
sage de la langue, l'identite et la culture en milieu minoritaire.
Faire un remue-meninges avec les parents : « Quels sont les
sujets que vous desirez voir aborder lors des prochaines sessions
d'information? » Noter les idees pour la prochaine session.
Organiser les activites des parents benevoles ou proposer la
creation d'un comite de parents de la maternelle; vous pouvez
alors devenir leur collaboratrice-experte.
Creer un feuillet d'information pour les parents benevoles :
defmir clairement leur role au sein de la classe, leur donner des
choix quant aux particularites de leur participation.

Decembre : Deuxieme session

Suggestions de sujets a aborder : l'evaluation a la matemelle;
« Que faire a la maison afin de poursuivre le travail fait a la
maternelle? »; autres sujets suggeres par les parents.

Fevrier-mars : Troisieme session

Suggestion de sujet a aborder : l'apprentissage de la lecture et de
l'ecriture.

Avril-mai : Derniere session

Suggestion de sujet : la transition de la matemelle a la premiere
annee : « Que faire durant ete pour donner suite a l'annee en
maternelle et preparer notre enfant a la premiere annee? ».

Comment?

Voici un format simple que vous pouvez suivre dans le cadre des
sessions d'information :

Bonjour!
Le premier contact avec le groupe est important. Pour la premiere
session, vous presenter et permettre aux parents de se presenter et de se
rencontrer entre eux; pour les parents anglophones, suggerer un jumelage
avec un parent bilingue, qui pourra jouer le role d'interprete; (pour les
autres sessions, meme si les parents se connaissent deja, vous pouvez,
avec un brin d'humour, faire une mice en situation afin que les parents se
connaissent davantage (ex. : trouver un parent qui est ne le meme mois
que vous, et alter le saluer!).
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Presentation des informations
Verifier les connaissances anterieures des parents sur le sujet de la
session. Mettre en evidence les connaissances erronees afm de permettre
aux parents de pouvoir rebatir leur savoir.

Presenter l'information de sorte qu'elle soit claire et facile a comprendre.
A cette fin, vous servir d'affiches avec images, de photos, de diaposi-
tives, d'une videocassette et autres afm de mettre en evidence les points
importants de votre presentation. Ne pas hesiter a vous servir de
schemas, de diagrammes ou autres moyens pour organiser les
informations.

Durant la presentation, verifier leur comprehension et les inviter a poser
des questions; etre a l'ecoute de leurs preoccupations, meme si les
questions ne concernent pas directement le sujet de la session.

Vous pouvez inviter des enseignantes et enseignants des autres niveaux
ou une personne-ressource (un consultant du ministere de l'Apprentis-
sage, un chercheur de l'universite, un parent d'un diplome de l'ecole
francaise langue premiere, un diplome de l'ecole francaise langue
premiere) a venir animer le groupe avec vous.

Discussions en petits groupes
En les regroupant en dyades ou en triades, permettre aux parents de
discuter a propos des informations presentees.

Retour sur la session
Resumer ce qui s'est passé lors de la session : laquelle de ces
informations leurs sera la plus utile?

Afm de clore la session, demander aux parents s'ils veulent suggerer des
sujets pour les prochaines sessions et distribuer un feuillet d'evaluation
de la session.

Evaluation de la strategie

Le format des sessions semble-t-il approprie pour les parents (temps,
duree, type de presentation : magistrale, participative, ou autre)?
Les parents semblent-ils apprecier l'information? Se lon les
commentaires et les reactions des parents, modifier les sessions
d' information pour la prochaine armee.
Quels sont les sujets qui ont suscite le plus d'interet? Ceux qui ont
semble moms interessants pour les parents?
Les parents semblaient-ils a l'aise avec vous? Que pouvez-vous faire
pour faciliter la communication avec eux?
Comment avez-vous tenu compte de la diversite de la clientele
(multiculturelle, foyers exogames, etc.)?

355
II 293



-; Suggestion pedagogique

Pour les sessions d'appren-
tissage, it est important que le
parent soit motive a apprendre.
Comme cela ne correspondra
peut-etre pas a tous les parents,
it peut etre avantageux d'offrir
ces sessions separement des

L2 sessions d'information.

Pour plus de renseignements
propos du role des parents,
veuillez vous referer a la p. 1-31
de ce document, ou au Manuel
a l'intention des parents,
maternelle (1999), aux p. 4 a 9.

II 294

A la fm de l'annee, vous pouvez remettre un feuillet d'evaluation des
sessions aux parents. Leurs commentaires vous permettront de mieux
orienter votre demarche aupres des parents de votre prochain groupe.

A ne pas oublier :

etre a l'ecoute des parents : accueillir leurs suggestions, demander
leur opinion;
rendre les informations accessibles aux parents : parler dans un
langage simple et clair eviter le jargon de l'enseignement!
limiter la quantite d'information dans une meme session; comme le
dicton le dit si bien : « Ce n' est pas la quantite qui compte, mais la
qualite ». Vous assurer plutot que les informations presentees seront
utiles aux parents.

Strategies et outils pour informer les parents et leur permettre
d'apprendre

2. Sessions d'apprentissage de groupe

Quoi?

Vous pouvez planifier et animer des sessions d'apprentissage pour les
parents, separement, ou conjointement avec les sessions d'information.
D'autres enseignantes ou une autre personne-ressource peut vous venir
en aide pour l' animation ou la planification de celles-ci.

Ces sessions d'apprentissage peuvent traiter de sujets tels que :

comment faire la lecture aux enfants;
1' emergence de l'ecrit avant la premiere armee;
les caracteristiques des jeunes enfants;
les principes d'une bonne alimentation (inviter un dieteticien/une
dieteticienne);
le jeu comme moyen d'apprentissage;
les fawns de faire qui sont une partie integrante de la communaute
francophone;
notre role comme parents face a l'education de notre enfant.

Quand?

En mane temps que les sessions d'information (une heure avant ou apres
si vous les faites a la mane date, mais a des temps differents).

Si vous faites des sessions d'information completement a part : une
session avant Noel et une ou deux apres Noel (fevrier et avril); le format
d'une heure et demie semble approprie pour ce type de session.
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Comment?

Creer un calendrier des sessions d'apprentissage pour l'annee; y laisser
de la place pour des changements (horaire flexible).

Avant la session
Verifier la disponibilite et Pinter& des parents au debut de l'annee.
Choisir avec eux des moments dans l'annee ainsi que le moment
précis dans la semaine on cela vous convient et leur convient le
mieux.
Envoyer une lettre aux parents pour les inviter a la session
d'apprentissage. Y inclure une description de la session, la date,
l'heure et le lieu. Vous assurer d'envoyer cette lettre une semaine
avant la date prevue. Vous pouvez demander aux parents de vous
retourner la lettre afin de vous signaler leur intention d'y assister.

Pendant la session
Une session d'apprentissage efficace prevoit des temps de discussion, de
questionnement et de mise en application des nouvelles connaissances
pour les participants.

Vous pouvez utiliser la meme demarche que celle decrite pour les
sessions d'information; y ajouter une etape oil les parents pourront
mettre en application leurs nouvelles connaissances.

Apres la session
Distribuer le feuillet d'evaluation de la session. Les commentaires des
parents vous aideront a mieux orienter vos prochaines sessions. Ceux-ci
peuvent aussi etre invites a proposer des sujets pour les prochaines
sessions.

Evaluation de la strategie

Vous pouvez utiliser les questions d'evaluation a la p. 11-293.

Strategies et outils pour informer les parents et leur permettre
d'apprendre

3. Centre des parents

Quoi?

On peut retrouver une table avec un fauteuil, une étagère ou autres
proximite de la classe de maternelle, ou vous avez regroupe des livres,
des articles ou des depliants concernant l' education, la francophonie en
milieu minoritaire, les litteraties multiples, le role des parents, etc. 11 est
important d'encourager les parents a lire cette documentation afm
d'affiner leur connaissance a propos de l'education de leur enfant. Inviter
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Suggestion pidagogique

Si possible, et selon la situation
particuliere, essayez d'inclure
l'enfant lors de ces rencontres.
Apres tout, it est le maillon
essentiel a ce partenariat avec
les parents!

11 296

les parents a ajouter a cette documentation : des articles qu'ils ont lus,
des strategies, des jeux, etc. qu'ils utilisent a la maison et qui
fonctionnent bien avec les enfants.

Quand?

A installer des le debut de Panne& et le conserver durant l'annee. Varier
les ressources selon les themes ou les sujets abordes avec les parents lors
des sessions d'apprentissage.

Comment?

La gestion du centre des parents peut etre la responsabilite du comite des
parents, ou de quelques parents benevoles. II suffit de le modifier de
temps en temps (ressources et amenagement), afin de soutenir l'interet
des parents.

Evaluation de la straggle

Une boite de suggestions peut etre deposee dans le centre. Servez-vous
des commentaires des parents pour modifier le centre.

Strategies et outils pour informer les parents et leur permettm
d'apprendre

4. Rencontres parents-enseignante-enfant

Quoi?

Les rencontres parents-enseignante (avec ou sans l'enfant) ne doivent
pas se limiter a la periode de la remise des bulletins. Des rencontres plus
informelles peuvent etre planifiees durant l'annee.

Ces rencontres peuvent servir a :

informer les parents et l'enfant;
mieux connaitre les besoins de l'enfant et de son foyer;
faciliter la communication entre le foyer et l'ecole etablir un
partenariat qui durera pendant toute la scolarite de l'enfant;
appuyer un enfant qui a des besoins speciaux : langagiers, physiques,
emotionnels, ou autres; mettre les parents en rapport avec d'autres
personnes-ressources qui pourraient aider l'enfant a relever ces defis;
discuter d'une reussite ou d'un probleme particulier de l'enfant.

L'honnetete et la contribution d'information de votre part et de celle des
parents sont des elements essentiels a la reussite de ces rencontres qui
servent de point de rencontre entre les partenaires.
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Suggestion pidagogique

II est preferable de discuter
d'une situation problematique
face a face avec les parents.
Cela facilitera la communi-
cation et il sera alors plus facile
de trouver des solutions.

Vivre en franfais

Que faire dans le cas de foyers
exogames? Faut-il que la ren-
contre ou l'appel telephonique se
fasse en francais ou en anglais? 11
n'y a pas qu'une seule reponse a
cette question. Tout dependra de
votre situation particuliere, mail
n'oubliez pas que vous enseignez
dans une ecole francaise langue
premiere, ce qui veut dire, en
termer concrets, que tout ce qui
se deroule dans l'ecole et qui est
relie a l'ecole devrait, le plus
souvent possible, se passer en
francais. Vous pouvez donc :

parler en francais a l'enfant
et au parent francophone, et
traduire brievement au parent
anglophone; inviter l'enfant a
faire la traduction!

bien stir, il est preferable
(necessaire!) de parler en
anglais, si vous rencontrez le
parent anglophone seul, sans
la presence de l'enfant ou de
son conjoint francophone;

certains parents ayants droit
ont de la difficulte a parler ou
comprendre le francais. Mais
le choix qu'ils ont fait de
l'ecole francaise langue
premiere pour leur enfant
demontre qu'ils se sont
engages a relever des clefts
pour assurer la transmission
de la langue et de la culture
francaises. Poursuivez donc
la rencontre en francais, en
parlant le plus clairement
possible, et en n'hesitant pas
A repeter ou a preciser un
commentaire.

-,
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Quand?

11 peut etre difficile de trouver des moments qui conviennent a la fois a
vous et aux parents. Mais les bienfaits de ces rencontres sont tels que
vous trouverez certainement des solutions. Vous pouvez par exemple :

reserver une demi-heure tous les lundis matin avant l'arrivee des
enfants, oil les parents peuvent venir vous rencontrer a leur guise (ou
afficher un tableau de rencontres oil les parents peuvent inscrire leur
nom);
A la fin de la journee;
en soirée, une fois par mois.

Comment?

Lors de ces rencontres informelles, vous pouvez :

montrer un echantillonnage des travaux de l'enfant aux parents afm
de paler de son cheminement; si l'enfant est present, il peut
presenter ses propres travaux; expliquer comment il les a realises;
inviter l'enfant a parler de ce qu'il aime a la maternelle, et de ce qu'il
n'aime pas; essayer, avec lui et ses parents, de trouver des fawns
d'ameliorer la situation;
discuter des problemes vecus par l'enfant (si tel est le cas), afm de
chercher, avec les parents, quelques pistes d'intervention; Tors d'une
rencontre de ce genre, appuyer vos remarques d'un dossier oil vous
avez indique et date vos observations; demander aux parents de
donner leurs observations de leur enfant a la maison, pour que vous
ayez un portrait plus complet de la situation.

Commencer et conclure ces rencontres sur une note positive.

Lorsqu'une rencontre est impossible, un appel telephonique peut assurer
une communication ponctuelle avec les parents. Il est important que vous
consultiez les parents quant au moment propice (pour vous et pour eux)
pour cet appel. Lors de l'appel, vous pouvez par exemple :

leur paler d'une reussite de leur enfant;
parler du theme que vous abordez en classe avec les enfants;
vous informer des reussites, du comportement de l'enfant a la maison;
etre a l'ecoute des besoins du foyer pour appuyer leur enfant.

Il est preferable de garder ces appels brefs.

Evaluation de la strategie

Quels sont les points forts des rencontres? les points que vous voulez
ameliorer?
Votre rencontre avec les parents a-t-elle ete positive? Sinon, que
pouvez-vous faire pour ameliorer les prochaines rencontres?
Les parents semblent-ils apprecier ce type de rencontre avec vous?
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Suggestion pidagogique

Evitez d'echanger des informs-
; tions a propos de l'enfant

seulement lorsqu'il y a un
probleme.

Vous pouvez vous servir du
profil de l'enfant et de son
foyer, a l'annexe 7 (p. A-18 et
19), pour bath ce question-
naire.

298

Strategies et outils pour informer les parents et leur permettre
d'apprendre

5. Echange d'information : parents-enseignante

Quoi?

Vous et les parents (et les services de garde, si l'enfant se fait garder),
avez tour des liens particuliers avec l'enfant : chacun de vous voit
l'enfant sous une lumiere differente. Vous vivez avec lui des experiences
singulieres. Combien de fois on entend : « Mais, a la maison, it n'est pas
timide du tout! ». C'est en recueillant le plus d'information a propos de
l'enfant dans les divers milieux oil it evolue que vous avez toutes les
pieces du casse-t8te. Les parents eux aussi apprendront a mieux
connaitre leur propre enfant, en recevant de 1' information concernant sa
facon d'être et de faire dans votre classe.

Quand?

Vous pouvez organiser des echanges d'information avant la rentree, lors
de la periode d'adaptation (en septembre), dans le cas d'un probleme
particulier, ou tout simplement pour discuter du cheminement de l'enfant
et assurer une bonne communication avec les parents.

Comment?

Ces echanges peuvent avoir lieu au telephone, a l'ecrit (une lettre, un
courriel) ou lors d'une rencontre avec les parents et leur enfant.

Questionnaire pour connaitre l'enfant : Au debut de l'annee, vous
pouvez envoyer un questionnaire a la maison que l'enfant peut remplir
avec ses parents. Vous pouvez aussi envoyer un questionnaire a la
personne qui garde l'enfant (services de garde, grand-parent, etc., avec
l'autorisation des parents) afin d'obtenir d' autres informations.

De votre cote, vous pouvez remplir un questionnaire avec l'enfant, afin
de renseigner les parents au sujet de la vie de leur enfant a la maternelle.

Evaluation de la strategie

Les diverses sources d'information vous permettent-elles d'avoir un
portrait plus juste de l'enfant? Comment les parents recoivent-ils les
informations de votre part?

A ne pas oublier :

mettre 1' accent sur les forces de l'enfant.
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Strategies et outils pour informer les parents et les enfants et leur
permettre d'apprendre

6. Journee « portes ouvertes

Quoi?

(Si vous enseignez déjà a la matemelle)

Inviter les parents et les futurs enfants de votre classe a venir vous visiter
pendant les heures de classe. Pour que tout se deroule bien, choisissez un
matin ou un apres-midi oil les enfants de votre classe peuvent travailler
dans les centres d'apprentissage de fawn autonome. Vous pourrez ainsi
consacrer du temps aux parents. Vous pouvez aussi preparer un feuillet
d'information pour les guider ou demander a un parent benevole de les
accompagner lors de leur visite.

Quand?

Avant la fin de l' annee scolaire (mai ou juin) pour les parents et leur
enfant vos futurs eleves,
ou
durant l'annee, a des moments particuliers choisis par vous, ou les
parents de vos eleves actuels peuvent venir en classe, afin de participer
une discussion, pour voir comment la journee se deroule, etc.

Comment?

Avant la visite
Avec les enfants, preparer la classe afin de mettre en evidence leurs
realisations (dessins, messages, peintures, montages, etc.). Utiliser les
espaces au mur et les tables pour afficher ces realisations vous pouvez
avoir un coin reserve pour la peinture, un autre pour les projets d'ecri-
ture, une table pour les sculptures de pate a modeler. Vous pouvez aussi
vous servir de l'espace dans le corridor pros de votre classe pour y coller
des photos des enfants au jeu, d'une sortie ou d'une visite.

Preparer deux centres reserves pour les visiteurs. Y placer des objets a
manipuler, des jeux et autres avec une feuille d'instructions pour le
parent. Quelques enfants de votre classe peuvent etre responsables
d'aller aider les nouveaux venus dans ces centres.

Placer votre plan visuel de la journee bien a la vue des visiteurs : ceux-ci
pourront le consulter a leur guise.
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Decider, avec les enfants, des comportements appropries pour cette
journee; ex. :

saluer les visiteurs a leur arrivee et a leur depart : « Bonjour,
comment allez-vous? », « Au revoir!
travailler de fawn autonome lors des visites; parler a voix basse;
aider les visiteurs leur expliquer un jeu ou leur montrer un coin de
la classe.

Pendant la visite
Un ou deux enfants peuvent etre places a la porte pour accueillir les
visiteurs et leur remettre le &pliant ou un parent benevole peut
effectuer cette Cache.

Allez vous presenter aux parents et a leur enfant leur dormer un apercu
general du fonctionnement et de l'amenagement de votre classe.
(N'oubliez pas de parler directement a l'enfant!) Les guider vers les
centres qui leur sont reserves.

Apres la visite
A la fm de la visite, remettre un feuillet de retroaction aux parents (ce
feuillet peut faire partie du feuillet d'information remis au debut de la
visite). Expliquer aux parents que leurs commentates et suggestions sont
importants pour vous. Placer une boite pour qu'ils puissent y placer le
feuillet dliment rempli.

Evaluation de la strategie

Comment les parents et les enfants ont-ils reagi a la visite de votre
classe?
Les parents et les enfants ont-ils pu obtenir de l'information a propos
de la matemelle lors de leur visite?
Les enfants ont-ils eu l'occasion d'être actifs dans les centres
d'apprentissage?
Comment les enfants de votre classe ont-ils participe a cet
evenement?

Strategies et outils pour informer les parents et leur permettre
d'apprendre

7. Manuel a l'intention des parents

Quoi?

Assurez-vous que les parents ont acces au Manuel d'information pour
les parents : Maternelle ( 1999) disponible a Internet, a l'adresse
<www.learning.gov.ab.ca/french/Manuel_parents/Manuels.asp> sous la
rubrique Parents/Ce que mon enfant apprend a l'ecole/Maternelle. Vous
pouvez aussi faire des photocopies de quelques sections du manuel a la
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Pour plus de renseignements
propos du journal de la
maternelle, veuillez vous
referer a la section sur les
strategies en frangais, p. 11-159.
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foil, et les deposer dans le centre des parents. Ces sections du document
pourront servir de point de depart a une discussion avec eux lors des
sessions d'apprentissage ou d'information.

A ne pas oublier :

encourager le parent francophone du couple exogame a lire le
manuel avec son conjoint, afin de lui expliquer le contenu.

Outils pour communiquer avec les parents

8. Lettres - notes, journal de classe, journal familial,
calendrier d'activites mensuelles, bulletin
d'information, appels telephoniques et enveloppe
de la semaine

Les outils pour communiquer avec les parents sont multiples. Ils sont
essentiels a la creation de liens de partenariat avec eux. En voici quelques
exemples. A vous de choisir ceux qui vous seront les plus utiles.

Les lettres - notes aux parents

Les lettres ou les notes aux parents sont une fawn efficace d'etablir
une communication reguliere entre le foyer et l'ecole. Ces lettres
peuvent apporter de l'information concernant le quotidien de la
maternelle, ou proposer des modes de participation pour les parents.
Ces lettres peuvent aussi etre plus personnelles, decrivant par
exemple le progres d'un enfant lors d'une situation d'apprentissage
durant la semaine.

Le journal de la maternelle

Le journal de la maternelle peut etre un grand cartable, ou une serie
de grandes feuilles reliees a l' aide de rubans, de la corde, ou des
anneaux, et avec un carton pour la couverture. Ce journal peut servir
de compte rendu de la journee ou de la semaine. On peut aussi y
consigner les interets, les gouts, les preferences, etc. des enfants. Le
journal de groupe appartient a tous les enfants. Us ont donc
l'occasion de s'exprimer sur ce qu'ils aimeraient y inclure (dessins,
photos...). 11 suffit d'en faire des copies pour envoyer a la maison.

Le journal familial

Vous pouvez suggerer aux parents de tenir leur propre journal
familial. Sous forme de cartable, de cahier ou de boite, ce journal
peut contenir :

des dessins des enfants durant leur croissance;
des photos de famille;
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Pour plus d'informations sur
les journees portes ouvertes,
veuillez vous referer a la
p.
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des objets significatifs pour la famille (ex. : coquillages ramasses
lors d'un voyage en famille);
des lettres des grands-parents, oncles, tantes, amis;
des videocassettes de la famille;
des enregistrements sonores : histoires des grands-parents, de
votre enfance, etc.

L'enfant, s'il le desire, pourra partager son journal familial avec les
enfants de son groupe.

Le bulletin d'information (mensuel ou trimestriel)

(A envoyer a la fin d'un mois [bulletin mensuel] ou de trois mois
[trimestriel].)

Vous pouvez, avec la participation des enfants, produire un court
bulletin d'information enumerant les activites qui ont eu lieu
pendant le mois ou pendant le trimestre. Ce bulletin peut
comprendre :

des histoires et des illustrations creees par les enfants;
les chansons et les comptines apprises pendant cette periode;
des photos des enfants.

Des ajouts d'information a propos de l'apprentissage de la langue
peuvent etre inclus dans un langage simple et clair.

Le calendrier du mois

(A envoyer avant le debut du mois.)

Vous pouvez planifier un calendrier mensuel qui decrit :

les themes et les RAS a aborder durant le mois;
les fetes des enfants;
les sorties ou les visites;
les rencontres avec les parents;
les journees ou les moments de la journee « portes ouvertes »,
c'est-à-dire oil les parents peuvent venir dans votre classe a leur
guise;
le type de collation a preparer (pour les maternelles ou les
parents s'en occupent a tour de role).

Ce calendrier peut etre envoye a la maison au debut de chaque mois,
avec une note leur suggerant de l'afficher et de le consulter afm de
faire quotidiennement des activites a la maison qui correspondent au
calendrier de classe.
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Les appels telephoniques

Afm d'assurer une communication continue avec les parents, vous
voudrez peut-etre leur telephoner de temps a autres : pas seulement
pour les informer d'un probleme, mais aussi pour souligner un
progres particulier de leur enfant. Au debut de l'armee, lorsque vous
rencontrez les parents, leur parler de votre intention de leur tele-
phoner ponctuellement (une fois par mois ou par deux mois par
exemple), si cela leur convient. Entendez-vous avec eux sur les
moments appropries (pour vous et pour eux) pour appeler et les lieux
(travail, maison) ou cela leur convient le mieux.

L'enveloppe de la semaine ou du mois

C'est une enveloppe que vous pouvez faire parvenir au foyer, a la fm
de chaque semaine ou de chaque mois, afm de leur donner une idee
de ce que les enfants ont accompli. C'est aussi un outil interessant
pour les parents qui veulent parler avec leurs enfants de ce qui s' est
passé a la maternelle. Cette enveloppe peut fres bien etre preparee
par les enfants eux-memes.

Inviter les enfants a creer les enveloppes : cartons de couleur,
enjolives de leurs dessins : les aider a inscrire papa et maman sur
le devant de l'enveloppe.
Les inviter a selectionner leur production favorite de la semaine.
L'enfant peut y ajouter un message personnel pour les parents :
dessins, lettres et mots.
Une cassette audio, oil l'enfant park a ses parents, peut aussi y
etre ajoutee.
Vous pouvez y inclure un message de votre part : un paragraphe
decrivant la semaine avec les enfants est suffisant!

Evaluation des outils

Les outils de communication que vous avez choisis sont-ils apprecies
des parents?
Quels outils de communication ont ete les plus efficaces pour etablir
des liens etroits avec les parents? les moins efficaces? Comment
pouvez-vous modifier ceux-ci afm qu'ils repondent davantage a vos
besoins et a ceux des parents?

A ne pas oublier :

11 ne s'agit pas de tout faire en 'name temps : un ou deux de ces
outils peuvent parfaitement creer des liens positifs avec les parents.
Conserver un ton positif dans vos communications avec les parents.
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Strategies de partenariat avec les parents

9. Parents benevoles

Quoi?

Que ferait-on a la maternelle sans parents benevoles? La contribution des
parents benevoles a la maternelle est precieuse pour plusieurs raisons :

les parents sentent qu'ils contribuent activement a l' education de leur
enfant;
vous avez le soutien direct des parents : vous obtenez une aide pour
diverses taches;
vous avez l'occasion de mieux connahre les parents;
les parents peuvent faire des liens entre ce qui se passe a l'ecole et
les activites de l'enfant au foyer.

Quand?

A organiser au debut de l'annee, lors des rencontres collectives avec les
parents. Garder un contact continu avec ce groupe de benevoles (en
envoyant un bulletin d'information a chaque mois par exemple, ou en les
rejoignant au telephone). Quelques rencontres des parents benevoles
peuvent avoir lieu :

au debut de l'annee, avant la rentree;
en novembre, avant le temps des fetes;
en janvier, au retour en classe;
en avril, apres le conge de mars.

Comment?

Avant la rentree
Informer les parents a propos du projet des parents benevoles des
1' inscription de l'enfant, en leur laissant un feuillet d'information
expliquant les roles qu'ils peuvent jouer dans votre classe. Une premiere
rencontre des parents benevoles peut avoir lieu avant la rentree. Etablir
certaines regles (ex. : parler en francais en tout temps; encourager les
enfants a etre autonomes, etc.) pour assurer une collaboration efficace.

Pendant Vann& en maternelle
Placer un journal des parents benevoles dans la classe, ou accessible
dans le corridor, ou encore au centre des parents : inclure dans ce
journal, le calendrier des parents benevoles (indiquant qui vient quand, et
qui fait quoi), les numeros de telephone des parents benevoles (avec leur
permission), une section oh ils peuvent ecrire des commentaires ou des
suggestions pour les autres parents benevoles qui auront a effectuer une
meme ache.

365 Deuxieme partie
Chapitre 4



Deuxieme partie
Chaphre 4

Un parent benevole peut avoir la responsabilite de gerer tout ca avec
vous! (faire les appels telephoniques, crier le calendrier des parents
benevoles, etc.)

Evaluation de la strategie

Etes-vous satisfaite de la participation des parents benevoles au sein
de votre classe? Si non, comment pouvez-vous les inciter a s'engager
davantage? Se lon vous, quelles sont les raisons qui empechent les
parents d'être benevoles?
Les regles etablies avec les parents ont-elles ete respectees? Si vous
avez eu a faire face a quelques problemes, comment pouvez-vous
ajouter des regles qui en tiennent compte?
Les parents benevoles ont-ils une idee precise quanta leur role au
sein de votre classe?
Les parents semblent-ils heureux de leur participation?
Les enfants semblent-ils beneficier de la presence et de la
participation de leurs parents?

A ne pas oublier :

Clarifier vos attentes face au role du parent benevole, et inviter le
parent a faire de mime.
Etre claire et precise face au travail qui doit etre fait.
Remercier les parents de leur aide precieuse.

Strategies de partenariat avec les parents

10. Comite de la maternelle

Quoi?

Plusieurs maternelles ont leur propre comite de parents, gere par
l'enseignante, ou par l'un des parents benevoles. Ce comite peut etre
formel (avec president, secretaire, tresorier, etc., avec droit de vote pour
prendre certaines decisions), ou informel (tout simplement un
regroupement de parents interesses a contribuer a cette annee en
maternelle de leur enfant). Le comite peut faire des collectes de fonds
pour un voyage ou une sortie, gerer le groupe des parents benevoles et
leur presence en classe, organiser les collations nutritives, crier des liens
avec la communaute (par des visites, des sorties clans le milieu).

Quand?

Des le debut des classes, ou avant si c'est possible. Le comite peut
participer a l'organisation de la rentree.
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Comment?

Mise sur pied du comite
Inviter les parents a faire partie du comite (des 1' inscription) en leur
fournissant un depliant a ce sujet.
Organiser une premiere rencontre avec les parents interesses; decrire
le role et les responsabilites du comite de maternelle.

Planification des rencontres
Etablir, avec le comite, l'horaire des rencontres prevues pour chaque
semestre; verifier la disponibilite des parents aux dates choisies.

Lors des rencontres
Bien decrire le role des membres du comite, avec exemples et
contre-exemples a l'appui afm d'eviter les malentendus.
Nommer vos attentes et inviter les parents a nommer leurs attentes.
Discuter des activites prevues et des Caches a accomplir pour les mois
A suivre.
Distribuer les Caches.

Durant l'annee
Garder un contact etroit avec les membres du comite; profiter de
toutes les occasions pour les remercier de leur travail.

Evaluation de la straggle

Le comite de la maternelle joue-t-il un role positif aupres des enfants
de votre classe? Si oui, comment? Si non, que faut-il modifier pour
qu'il le devienne?
Le comite vous facilite-t-il la tache? Vous aide-t-il a creer des liens
avec les parents?

A ne pas oublier :

Le role du comite de la maternelle n'est pas d'evaluer vos
competences ou votre fawn d'enseigner. Ce role est la responsabilite
de la direction de l'ecole.

Que vous soyez a la tete ou non de ce comite, it est important que les
parents comprennent que vous etes la professionnelle de l'education
et la personne responsable de votre groupe. Vous avez droit de
regard sur tous les projets et les decisions du comite. Vous avez, en
quelque sorte, le dernier mot pour la prise de decisions.
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Chapitre 5 : L'evaluation

Saviez-vous que...

L'evaluation vous permet :

d'ajuster vos interventions
et votre planification selon
les besoins identifies;
de procurer aux enfants
l'encouragement necessaire
afin de les accompagner
clans ce qu'ils connaissent
et de les motiver a decou-
vrir ce qu'ils ne connaissent
pas;
de depister certain
probremes d'apprentissage
ou autres difficult& et ainsi
faire appel aux intervenants
appropries;
d'assurer la progression
de chaque enfant tout en
respectant son ryttune
d'apprentissage et en lui
apportant l'aide necessaire;
d'informer les parents.

Deuxieme partie
Chapitre 5

Le denier chapitre de la deuxieme partie du present document traite de
1' evaluation. A cette fm, nous vous presentons des informations et des
outils relies a revaluation de l'enfant, a votre autoevaluation et a reva-
luation du programme. Encore une fois, nous vous conseillons de
selectionner les outils qui vous semblent les plus utiles et les plus
appropries a votre situation particuliere.

Pour &laborer ce chapitre portant sur revaluation, nous nous sommes
inspires des documents suivants, tout en ayant le souci d' adapter les
outils et les strategies pour votre situation particuliere en Alberta :

L'evaluation a la maternelle (1992), publie par le ministere de
l'Education du Nouveau-Brunswick.
A la maternelle... voir GRAND! (1998), publie par les Editions
Cheneliere/McGraw-Hill.
Depistage precoce et confirm (1996), publie par le CFORP.

L'evaluation a la matemelle est multidimensionnelle et cooperative. Le
diagramme suivant illustre la presence des diverses facettes de
revaluation dans le but de maximiser l'apprentissage chez l'enfant. Elle
comprend d'abord une coevaluation de l'enfant, basee sur des
observations concretes de la part de l'enfant, de vous et des parents. Des
outils et des strategies vous seront proposes a cette fm. On retrouve
ensuite votre autoevaluation ainsi que 1' evaluation du programme par les
partenaires (vous, recole, les parents et l'enfant).

2. Votre
autoevaluation

BEST COPY AVAILABLE
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1. La coevaluation
de l'enfant :
votre evaluation de
ses apprentissages;

autoevaluation de
l'enfant;
revaluation des
parents.

3. L'evaluation du
programme :
enseignante;
intervenants de
recole;
parents;
enfants;
communaute.
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Suggestion pidagogique

Assurez-vous de recueillir des
informations sur l'enfant de
diverses sources : enfant,
parents, collegues, spdcialistes,
personnel de la garderie et
autres personnel que l'enfant
c6toie quotidiennement.

A. La coevaluation

1. Votre evaluation des apprentissages de l'enfant

Cette evaluation est de type formatif, c'est-A-dire qu'elle vous donne des
informations qui vous permettent d'intervenir de fawn appropriee aupres
des enfants dont les dimensions sont en pleine formation. L'evaluation
formative est aussi utile pour rendre compte a l'enfant de son chemine-
ment personnel. Celui-ci prend ainsi conscience de ses forces et des clefts
A relever. Pour les parents, ce type d'evaluation leur permet de mieux
connate les besoins de leur enfant et de lui assurer ainsi le soutien et
l'encouragement necessaires au foyer.

L'observation continue de l'enfant est a la base de toute evaluation desti-
née a rendre compte de ses apprentissages. Dans le cadre de ce proces-
sus, nous vous proposons une gamme d'outils qui vous aideront a
organiser et a gerer vos observations des enfants de votre classe, dans le
but de pouvoir faire une evaluation subsequente, juste et fidele. Bien que
ces outils sont complementaires et qu'on ne peut pas utiliser qu'un seul
outil pour avoir un portrait complet des apprentissages de l'enfant, vous
avez la responsabilite de se'lectionner un regroupement des outils qui
vous seront le plus utiles.

Les outils d'observation present& ci-dessous, suivis d'une description,
peuvent etre utilises dans le cadre d'une evaluation formative, telle
qu'explicitee ci-dessus.

Les outils d'observation Quand? A utiliser :

a) Le journal de bord quotidien, p. II-309 a chaque jour, ou a chaque semaine

b) Les notes prises « sur le vif », p. II-309 a tous les jours : mettre les notes au propre dans le
dossier de l'enfant, A la fm de la journee

c) Le rapport anecdotique, p. II-309 a l'occasion, quand un evenement ou un
comportement significatif survient

d) La grille a cocher, p. II-310 pour accompagner une activite d'apprentissage

e) Le guide d'observation, p. II-310 pour faire le bilan d'une periode plus prolong&
(d'un ou de deux mois) coincide avec le rapport
du cheminement de l'enfant (ou bulletin)

f) Les enregistrements sonores et les
videocassettes, p. II-311

ponctuellement : par exemple, au debut de l'annee,
pour avoir une id& de depart du langage de
l'enfant : avant les vacances de Noel, en mars, a la
fm de l' annee scolaire.
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Voir annexe 34, a la p. A-113,
pour un modele de rapport
anecdotique.

Deuxieme partie
Chapitre 5

a) Le journal de bord quotidien

« 11 contient de l'information au sujet de l'ensemble du deroulement
de la journee, de ratmosphere generale de la classe et de la qualite
de la participation des enfants aux activites proposees. Vous pouvez
aussi y decrire vos humeurs et impressions personnelles. 11 s'agit, en
d'autres mots, d'y noter les points forts et ceux qui sont a ameliorer,
pour en faire une appreciation globale de la journee. Ce journal peut
vous servir d'aide-memoire pour situer le contexte dans lequel les
observations de comportement ont ete faites lorsque que vient le
temps de faire periodiquement l'interpretation des donnees
recueillies en vue de l'appreciation du cheminement de l'enfant. Ce
journal, dont le contenu peut 'etre plus intuitif qu'objectif, peut aussi
vous servir de guide lors de votre autoevaluation. Cet outil est un
complement a d'autres instruments d' observation plus structures. »
(L' evaluation a la maternelle, [1992] p. 19)

b) Les notes prises « sur le vff

Malgre la necessite de planifier au prealable l'observation des
enfants, celle faite de fawn imprevue, dans le feu de l' action, quand
un comportement significatif se manifeste, a son importance.
Equipez-vous de petits calepins avec un crayon (a placer dans vos
poches, autour de votre cou ou de votre ceinture) pour noter
rapidement, sur le vif, des observations a propos des enfants en
general, ou d'un enfant en particulier. Servez-vous d'abreviations ou
de dessins afm de vous rappeler l'observation. A la fm de la journee,
vous pouvez ecrire ces notes au propre, en y ajoutant la date et le
contexte ou l'observation a eu lieu. Ces notes peuvent alors faire
partie du dossier de l'enfant ou de votre journal de bord.

c) Le rapport anecdotique

Ce rapport peut etre constitue de fiches decrivant les comportements
de l'enfant juges significatifs et inhabituels (qui sortent de l'ordinaire
pour cet enfant). Ce peut etre un comportement problematique ou,
l' inverse, un comportement qui demontre une capacite ou une qualite
remarquable chez l'enfant. 11 est important de noter ces comporte-
ments afm de pouvoir observer s'ils se reproduisent, dans quelles
circonstances, et a quelle frequence. Lorsque vous remplissez ce
rapport, essayez le plus possible de demeurer objective et de decrire
les faits observes, plutot que de tenter de les interpreter. Afm de
completer votre rapport, essayez de determiner ce qui amen l'enfant
A agir de cette fawn. Est-ce la meme raison a chaque fois? Quel
genre d' intervention de votre part ou de la part des parents pourrait
apporter une aide ou un soutien a l'enfant par rapport a ce
comportement?

Etant donne que la redaction des faits observes demande du temps, it
n'est pas realiste de penser pouvoir rediger quotidiennement ce type
de rapport pour chacun des enfants.
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Vous trouverez a l'annexe 37
(p. A-125) un regroupement
des grilles de planification et
d'dvaluation des apprentissages
de tous les domains
d'apprentissage.

Voir annexe 35 (p. A-114-115)
pour deux modeles differents
de grilles a cocher.

Suggestion pedagogique
is

Afin que votre coup d'teil
general du cheminement de
l'enfant soit le plus veridique
possible, it importe que vous
soyez nes familiere avec les
RAS de chaque RAG, car les
RAS sont en quelque sorte les
pistes concretes a observer chez
les enfants pour evaluer les

L; RAG.

Voir annexe 36 (p. A-116 a
124) pour un exemple d'un
guide d'observation.
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d) La grille a cocher

Elle comprend une liste de resultats d'apprentissage specifiques
(RAS) se rapportant a une situation d'apprentissage determinee. Cet
instrument vous permet de noter precisement et rapidement vos
observations en cochant le RAS approprie lors de la situation
d'apprentissage. 11 est important de limiter les RAS a etre observes
dans une meme periode donnee. Pour avoir une idee plus juste du
cheminement de l'enfant par rapport aux RAS decrits dans la liste a
cocher, it y a lieu de les observer dans des situations semblables et a
differentes reprises. Ces grilles ont pour but de vous donner des
informations afm de guider votre programmation. Elles ne sont pas
destines aux parents.

e) Le guide d'observation

Ce guide est compose de grilles comprenant des enonces semblables
A ceux contenus dans le rapport du cheminement personnel de
l'enfant qui sera envoye aux parents. Nous vous suggerons de le
batir a partir des RAG du programme. Les listes a cocher, qui
sont plus precises, vous aideront a remplir ce guide qui veut dormer
un coup d'mil plus general du cheminement de l'enfant.

Contrairement a la grille a cocher, la plupart des enonces du guide ne
se rapportent pas a une activite ou un evenement specifique, mais
plutot a un ensemble de comportements observes dans differents
genres d'activites.

Vous devez vous assurer que vous observez chaque enfant a
differents intervalles afm de vous permettre de noter le meme RAG a
plusieurs reprises (avec la date de l'observation). Prevoyez donc
assez d'espace dans les grilles du guide a cet effet!

Pour transcrire ces informations dans le rapport du cheminement de
l'enfant, veuillez vous referer a la derriere entrée des donnees (le
point d'arrivee), plutot que de faire la moyenne de toutes les
donnees.

Ex. :

Nom 1.B. L'enfant demontre et pratique
son autonomie.

Line 3 sept./ 3 oct./ 2 nov./
1 nov./ 1 dec./ = 1

Cet exemple demontre que Line a fait beaucoup de progres. En
septembre, Line demontrait rarement des comportements autonomes.
Au ill des evaluations subsequentes, Line s'est acheminee vers un 1,
signifiant qu'elle demontre et pratique souvent son autonomie depuis
le mois de novembre. C'est cette derriere cote que vous devez
inscrire dans son rapport de cheminement personnel.
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f) Les enregistrements sonores et les videocassettes

L'enregistrement sonore, individuel et collectif des enfants (lors des
periodes de discussion de groupe ou lors d'un entretien individuel
avec l'enfant), a differents intervalles, peut etre une source d'infor-
mation precieuse pour vous, les enfants et leurs foyers. Les enfants
qui peuvent s'ecouter au flu des mois ont l'occasion de prendre cons-
cience de leur progres en francais. Pour vous, ces enregistrements
vous aident a organiser le milieu d'apprentissage des enfants en
fonction des besoins langagiers identifies a l'aide de cet outil. Les
videocassettes peuvent aussi 8tre utilisees aux memes fms, mail en
vous donnant, en plus des informations au niveau de la langue, des
indices concrets quant aux comportements des enfants dans diffe-
rentes situations d'apprentissage. Ce type d'information peut venir
appuyer les informations recueillies a l'aide des autres outils
suggeres precedemment.

2. L'autoevaluation de l'enfant

Le but de l'autoevaluation de l'enfant est de l'amener a prendre
conscience de ses forces, de ses points a ameliorer et de ses defis. Nous
vous proposons divers outils et strategies concus a cet effet :

Outils et strategies d'autoevaluation de l'enfant Quand? A utiliser :

a) Le questionnement, p. II-312 tous les jours

b) Les fiches d'autoevaluation, p. II-312

(a placer dans le journal individuel de l'enfant :
voir p. II-157)

a la fm d'une activite d'apprentissage, d'un
projet de classe ou d'un projet personnel (une
fiche peut contenir plusieurs activites realisees
durant la semaine ou le mois)

c) Le cahier des delis et des reussites de l'enfant,
p. II-312 et 313

(prevoir un cahier par enfant, reserve a cet
effet)

une fois par mois

d) Les grilles d'autoevaluation quotidiennes ou
hebdomadaires, p. II-313

(a placer dans le journal de la maternelle, ou le
journal individuel de l'enfant : voir p. II-157)

chaque jour ou chaque semaine

e) Le portefolio, p. II-313 et 314 tout le long de l'annee : par exemple, a chaque
mois, l'enfant peut choisir et inserer dans son
portefolio ses travaux dont it est le plus fier
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Voir annexe 38, p. A-145, pour
un modele de fiche d'auto-
evaluation de l'enfant.

11 312

a) Le questionnement

Vous pouvez inviter l'enfant a s'autoevaluer de fawn informelle, en
lui posant des questions a propos du contenu ou des strategies
d'utilisation qui lui permettront de reflechir sur ses apprentissages.

Exemples de questions a poser :

« Comment as-tu procede pour faire ceci? »
« Est-ce que tu as eu des difficult& a realiser... ? »
« Comment as-tu resolu les problemes? »
« Si tu faisais la meme activite une autre fois, que ferais-tu de
different? »
« Qu'as-tu aime le plus de cette activite? Le moins? »

Au cours de l'annee, alors que l'enfant est familier avec les questions
posees dans le cadre de son autoevaluation, vous pouvez l'inviter
formuler ses propres questions.

b) Les fiches d'autoevaluation

Vous pouvez preparer des fiches d'autoevaluation (feuille ou carton
A etre rempli individuellement par l'enfant ou par toute la classe), ou
factivite a etre evaluee est represent& a l'aide d'un dessin
accompagne d'ecrit. L'enfant peut, par exemple, dessiner le symbole
d'un visage souriant pour representer une activite qu'il a aim& ou
qu'il a bien reussie. Un visage triste peut signifier que factivite etait
difficile ou moins interessante pour lui. Un visage neutre peut
vouloir dire que l'enfant ne sait pas ou n'a pas encore decide. Ces
fiches individuelles, conservees dans le cartable ou le dossier de
l'enfant, peuvent etre partagees avec les parents lors des rencontres
parent-enfant. 11 peut etre interessant de noter la date de l'autoeva-
luation. Cela vous permettra, a vous et a l'enfant, de prendre
conscience de ses progres durant l'annee.

Vous pouvez preparer une fiche d'autoevaluation pour chaque fm de
la semaine ou pour chaque fm du mois.

c) Le cahier des delis et des reussites de l'enfant

11 s'agit de consigner, avec l'enfant, les defis qu'il cherche a relever
et les reussites obtenues relativement a ces defis ou a d'autres
reussites. Compte tenu de son importance, ce cahier peut etre reserve
exclusivement a cet effet.

Les defis a relever peuvent etre relies a :
un comportement que l'enfant cherche a modifier;
une difficulte que l'enfant cherche a surmonter;
une difficulte sociale.
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Saviez-vous que...

Dans le cadre des grilles
d'autoevaluation hebdoma-
daires et quotidiennes, les
enfants sont amends a faire
l'usage decontextualise de la
langue, car ils doivent parler
d'un evenement qui s'est passé
dans un contexte anterieur.
Pour plus d'information au
sujet de l'usage decontex-
Molise de la longue, voir
l'annexe 27, p. A-92.

Voir annexe 39, p. A-146, pour
un exemple de grille d'auto-
evaluation quotidienne ou
hebdomadaire de l'enfant.

Suggestion pedagogique

Vous pouvez conserver ces
grilles d'evaluation dans un
grand cartable de classe ou avec
le journal de la matemelle. A la
fin de chaque mois, vous
pouvez compiler et analyser,
avec les enfants, les
informations recueillies. Quelle
activite les enfants ont-ils
aimed le plus ou le moires? que
retrouve-t-on en plus grande
quantit6 : les joumees avec des
sourires ou avec des visages
tristes?

Deuxieme partie
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Une fois le deli identifie, vous pouvez inviter l'enfant, a la fm de
chaque journee ou de chaque semaine, a retourner « lire » son del et
identifier ses progres. Pour souligner les reussites de l'enfant, celui-
ci peut faire un dessin, coller une photo ou ecrire un message. De
votre cote, vous pouvez y apposer un collant, y noter un commen-
taire positif, tel que « Bravo Pierre! ». Les parents peuvent aussi
participer a ce processus. 11 suffit d'envoyer le cahier a la maison et
d'inviter les parents a inscrire un commentaire, a faire un dessin ou
autres pour souligner le succes de l'enfant.

Ce cahier peut aussi servir a souligner les reussites de l'enfant.
Exemple :

je suis fier d'une presentation;
je suis fiere de mon bricolage;
je suis fier de ma peinture;
je suis fiere d'avoir partage les jouets avec les autres.

d) Les grilles d'autoevaluation quotidiennes ou hebdomadaires

A la fm de chaque journee ou de chaque semaine, inviter les enfants,
individuellement ou en grand groupe, a faire un retour sur ce qu'ils
ont fait et a identifier :

ce qu'ils ont aline le plus et le moires;
ce dont ils sont fiers;
leurs difficult& et leurs efforts pour les surmonter;
leur participation aux activites;
le bilan general de la journee;
autres.

Ces grilles peuvent etre presentees dans le meme format que les
fiches d'autoevaluation pour les activites et les projets. Ces grilles
sont cependant plus generales. Elles permettent a l'enfant ou au
groupe de faire un retour sur le vecu a la maternelle, autant les
*lodes de recreation que les activites plus dirigees.

Au debut de 1' armee, it est important de remplir ces grilles avec les
enfants. Peu a peu, les enfants pourront les remplir eux-memes.

e) Le portefolio

Le portefolio de l'enfant peut prendre la forme d'une grande
enveloppe en carton (ou d'une boite en carton, si vous voulez y
inclure des objets a trois dimensions) oil l'enfant, avec votre aide,
choisit et y depose ses realisations les plus importantes de chaque
semaine, ou de chaque mois. Ce portefolio peut regrouper leurs
realisations artistiques (peintures, dessins et collages), quelques
pages de leur journal personnel, des exemples de leurs travaux,
quelques enregistrements de leurs echanges verbaux ou quelques
photos.
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Avant de faire parvenir le rapport du cheminement de l'enfant aux
parents, vous pouvez inviter les enfants a apporter leur portefolio a la
maison ou, en guise de remise du rapport, inviter les parents, avec les
enfants, a venir decouvrir le portefolio de l'enfant a l' ecole, en votre
compagnie. A la fm de l'annee en maternelle, vous pouvez, avec les
enfants, faire le « grand ménage » des portefolios dans le but d'y
conserver les travaux les plus significatifs pour l'enfant et les plus
revelateurs de ses apprentissages a la maternelle. A l'entree en
premiere armee, l'enfant pourra presenter son portefolio a sa
nouvelle enseignante.

3. L'evaluation des parents

Vous pouvez faire parvenir des questionnaires aux parents au sujet de
leur enfant, ou vous pouvez noter les commentaires des parents lors des
rencontres ou des conversations telephoniques avec eux. Ce different
point de vue de la part des parents a propos de leur enfant vous aidera a
porter un regard plus objectif sur l'enfant.

4. Comment compiler les informations recueillies?

Vous pouvez dater et inserer touter les informations recueillies (a 1' aide
des outils proposes precedemment) dans un cartable d'evaluation de
l'enfant. II est alors plus facile de retrouver les informations lors des
rencontres avec les parents.

5. Que faire avec l'information?

Ponctuellement (a chaque mois ou a chaque remise de bulletin),
retourner consulter les cartables d'evaluation des enfants. Vous pouvez
vous poser les questions suivantes :

Y a-t-il un comportement qui semble se reproduire frequemment
chez l'enfant?
Quels defis particuliers doit relever l'enfant?
Dans quel(s) contexte(s) (ex. : cour d'ecole, foyer, maternelle) ce
comportement se presente-t-il?
Est-ce un comportement positif ou negatif?
Comment devrais-je intervenir aupres de cet enfant dans le cadre de
ce comportement? devrais-je impliquer d'autres intervenants?
Le cartable d'evaluation de l'enfant me donne-t-il un portrait
complet de lui? Sinon, comment pourrais-je recueillir d'autres
informations (ex. : observer l'enfant plus attentivement, demander
aux parents)?

a) Le depistage precoce

11 s'agit d'identifier les enfants qui sont aux prises avec des
problemes particuliers (emotionnels, physiques, sociaux et autres)
qui peuvent nuire a leur bon cheminement scolaire, afm de pouvoir
intervenir de fawn appropriee aupres d' eux. Comment y arriver?

3 7 c
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Vivre en franfais

Personnes-ressources

Dependant de votre milieu, it
n'est pas toujours possible de
trouver des specialistes
francophones (orthophoniste,
psychologue, etc.). Cela peut etre
particulierement problematique
si l'enfant et son foyer sont des
francophones unilingues.

Deuxieme partie
Chapitre 5

Servez-vous du cartable d' evaluation de l'enfant (comprenant des
notes prises sur le vif et des rapports anecdotiques) afin d' identifier
ces enfants qui pourraient avoir des problemes. tine fois ces enfants
identifies :

en parler aux parents et a la direction de l'ecole;
faire, si possible, une demande d'evaluation par un specialiste;
avec la collaboration de l'equipe-ecole, chercher des facons
d'intervenir aupres de cet enfant;
realiser un plan d'action ou un plan d'intervention personnalise
selon le probleme identifie;
si necessaire, la direction de l'ecole fera appel aux personnes-
ressources dont l'enfant a besoin pour surmonter son probleme.

Le depistage prdcoce se fait en etroit partenariat avec les foyers. Il
peut impliquer, selon les besoins identifies chez l' enfant, d' autres
intervenants de l'ecole, des specialistes ou des gens de la
communaute.

b) La communication du cheminement de l'enfant aux parents

Les fawns d'informer les parents au sujet du cheminement de
l'enfant sont multiples. Nous vous proposons des modeles pour trois
outils differents :

le rapport oral : it s'agit d' informer les parents directement,
partir d'un appel telephonique ou d'une rencontre avec eux (avec
ou sans leur enfant);
le bilan d'adaptation : par ecrit ou communiqué verbalement : it
sert a renseigner les parents au sujet de la periode d'adaptation
(le premier mois) de leur enfant a la vie de la maternelle;
l'appreciation du cheminement de l'enfant (ou bulletin) : ce
rapport consiste a informer les parents quant aux apprentissages
de leur enfant dans les sept domains d'apprentissage au
programme. Il coincide habituellement avec la remise des
bulletins des autres niveaux de l'ecole.

Afm d'aider les parents a se familiariser avec le format et le contenu
du rapport du cheminement de leur enfant, nous vous suggerons de le
leur remettre dans un contexte ou ils auront l'occasion d'echanger
avec vous. Vous pouvez, par exemple, organiser :

des soirees de rencontres individuelles avec les parents : vous
pouvez alors discuter avec eux des points forts de l'enfant et des
defis a relever;
des rencontres avec les enfants et leurs parents en salle de
classe : cette formule particuliere est tres interessante, car
l'enfant peut demontrer lui-meme ce qu'il a accompli lors de la
periode donne; l'enfant fait alors partie integrante du processus
de l' evaluation;
une celebration des apprentissages : lors de la periode du diner,
ou en soirée, cette activite permet aux parents d'accompagner
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11 s'agit des RAG pour tous les
domaines, a l'exception du
domaine du francais langue
premiere. Celui-ci inclut aussi
les RAS, afin d'informer les
parents avec plus de precisions.

Vous trouverez un modele
d'appreciation du chemine-
ment de l'enfant a l'annexe
41, p. A-149 a 157.

leurs enfants a l'ecole dans le but de celebrer leurs appren-
tissages. Vous pouvez organiser des activites dans les centres
pour les parents et leurs enfants.

Le rapport oral

Voici un exemple des informations que vous pouvez preparer dans le but
d'informer les parents de vive voix (appel telephonique, ou lors d'une
rencontre) au sujet du cheminement de leur enfant.

Nom de l'enfant :
Nom des parents :
But du rapport oral : expliquer clairement la raison de votre appel
Observations de l'enfant :

donner un apercu general de l'enfant, dans plusieurs contextes;
limiter les informations a celles qui vous semblent les plus
importantes;
inviter les parents a reagir a propos de ce que vous avez dit;
conclure la conversation sur une note positive.

Le bilan d'adaptation

Vous trouverez a l'annexe 40, p. A-147, un exemple de bilan d'adapta-
tion que vous pouvez communiquer aux parents par ecrit ou de vive voix
(preferablement lors d'une rencontre). 11 comprend trois parties. La
premiere partie comprend une evaluation generale de l'enfant. La
deuxieme partie concerne vos observations de l'enfant dans son nouveau
milieu d'apprentissage. La troisieme partie s'interesse aux observations
des parents.

L'appreciation du cheminement de l'enfant (ou bulletin)

Ce rapport consiste a informer les parents quant aux resultats
d'apprentissage generaux (RAG) de leur enfant dans les Sept domaines
d'apprentissage au programme. 11 coincide habituellement avec la remise
des bulletins des autres niveaux de l'ecole. Les informations ci-dessous
servent a preciser certains aspects de ce rapport.

Si vous voulez preciser les RAG, vous pouvez ajouter des RAS a
titre d'exemple, dans l'espace directement sous le RAG.
Exemple :

Resultats d'apprentissage generaux

Votre enfant Rarement Parfois Souvent

Construit son sens critique

jEx. : Inscrire le ou les RAS ici!
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La formulation des RAS du domaine du francais langue premiere a
ete modifiee afm qu'ils soient plus faciles a comprendre pour les
parents.
Un espace est reserve apres chaque domaine afm de vous permettre,
vous, les enfants et les parents, de noter vos commentaires sur ce
domaine particulier. (Servez-vous des RAS pour vous aider
formuler vos commentaires.) Vous pouvez vous-meme recueillir les
commentaires des enfants et les transcrire dans le rapport. Vous
pouvez inviter les parents a faire de meme.

Ex. : Domaine des responsabilites personnelles et sociales

Autoevaluation de l'enfant :
J'aime faire des choses par moi-meme, mais j'ai besoin d' aide pour certaines activites.

Commentaires de l'enseignante :
Line est de plus en plus autonome en classe. Elle peut circuler facilement dans la classe et a 1' interieur de
l'ecole. Elle entreprend des activites de son propre gre et les termine.
Commentaires des parents :
Nous sommes heureux de voir que Line se debrouille bien! A la maison aussi, elle est plus autonome.
Bravo Line!

Deuxieme partie
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A noter : it n'est pas necessaire de recueillir des commentaires pour tous
les domaines. Un ou deux domaines par rapport sont suffisants.

B. Votre autoevaluation

Un retour sur votre propre cheminement, en tant qu'enseignante de la
maternelle, peut etre pour vous extremement enrichissant, autant du
point de vue professionnel que personnel. Professionnellement, vous
serez plus en mesure d'evaluer la pertinence et la qualite de votre action
pedagogique. Personnellement, vous prendrez conscience de vos forces
actuelles et de vos forces potentielles. Dans cette optique, nous vous
suggerons, a l'annexe 42, p. A-158, des questionnaires qui vous permet-
tront de porter un regard critique sur vos litteraties multiples. Ces trois
questionnaires vous permettront de prendre conscience de votre
cheminement personnel, en vous proposant des listes de caracteristiques
souhaitables relativement a vos litteraties :

personnelle
professionnelle
communautaire.
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Pour des outils de planifica-
tion a court et a long terme,
voir les annexes 13 a 24,
p. A-34 a 85.

II 318

C. L'evaluation du programme

Une evaluation du programme de matemelle doit se faire durant l'annee,
afin de modifier graduellement la programmation et le milieu d'appren-
tissage, de fawn a repondre le plus etroitement possible aux besoins
changeants des enfants. Pour que cette evaluation soit la plus objective
possible, vous pouvez demander une retroaction de la part de divers
intervenants :

l'enseignante de la maternelle
la direction de l'ecole
vos pairs (autres enseignantes de la matemelle ou enseignants des
autres niveaux)
les parents
les enfants.

1. L'enseignante de la maternelle

L'evaluation de votre programme se fait durant l'annee. Les outils de
planification a court et a long terme presentes en annexe ont ete crees
dans cette optique. Ils vous permettent de faire des ajustements au flu des
mois et des semaines.

2. La direction de l'ecole

Avant la rentree, planifier une rencontre avec la direction de l'ecole afm
de lui faire part de votre planification a long terme. Vous pouvez discuter
des points suivants :

les outils et les strategies que vous comptez utiliser pour batir un
partenariat avec les parents et la communaute;
les strategies et les outils de francisation que vous comptez
exploiter, si necessaire;
vos outils et vos strategies d'evaluation : du programme, des enfants,
de votre evaluation personnelle;
l'equilibre entre les litteraties personnelle, scolaire et communautaire
A finterieur de votre programmation.

Soyez ouverte aux commentaires et aux suggestions proposes. Modifiez
votre planification a long terme en tenant compte des commentaires qui
vous semblent pertinents. Planifiez une autre rencontre avec la direction
de l' ecole, par exemple, a la fm du semestre (en decembre) ou au debut
de janvier, puis a la fm de l'annee scolaire. Vous pouvez aussi prevoir
une session d'observation durant l'annee, ou une personne de la direction
de fecole viendra vous observer en classe dans le but de vous donner
une retroaction.
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Des modeles devaluation de
la journee ou de la semaine
par les enfants vous sont
proposes aux annexes 38 et 39
(p. A-145 et 146).
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3. Les pairs

Si vous avez la chance de pouvoir &hanger quotidiennement, ou a
l' occasion, avec une enseignante de la maternelle de votre ecole ou
d'ailleurs, n'hesitez pas a organiser entre vous une evaluation mutuelle
de vos planifications. Entre collegues, nous avons plein de richesses
partager!

Si vous etes la seule enseignante de la maternelle de votre ecole,
cherchez a creer des liens professionnels avec des collegues des autres
niveaux qui partagent avec vous certaines preoccupations semblables.
Vous pouvez leur proposer :

de jeter un coup d'ceil sur votre planification a court et a long terme;
de commenter la preparation des enfants de votre classe pour la
premiere annee (dans le cas d'une enseignante de premiere armee);
de commenter vos fawns de creer des liens avec les parents et la
communaute;
de commenter votre choix d'outils et de strategies de francisation
autres.

4. Les parents

Vous pouvez envoyer un feuillet de retroaction aux parents, a la fin de
l'annee scolaire, ou a raison de deux fois durant armee. Servez-vous des
commentaires et suggestions des parents pour faire des ajouts ou des
changements a votre planification a court et a long terme.

5. Les enfants

La retroaction de la part des enfants est continue. Sourires et sourcils
fronces ne sont que quelques-uns de ces indices qui vous indiquent si
vous vous engagez sur la bonne voie. Vous pouvez aussi vous servir des
evaluations de la journee ou de la semaine, remplies par les enfants,
afin de prendre leur point de vue en consideration.
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Annexe 1

Voir la page 65
du Programme
d'education de
maternelle
francais langue
premiere (1999)
pour Particle 23
de la Charte
canadienne des
droits et libertes.

A 2

INTRODUCTION

Distinctions entre le programme de maternelle
francais langue premiere et celui de l'immersion

Le Programme d'iducation de maternelle - frangais langue premiere et
celui de l'immersion ont des visees differentes, car ils s'adressent a des
clienteles differentes. Le tableau ci-dessous met en evidence ce qui les
distingue :

Programme d'iducation de maternelle
francais langue premiere

Programme d'education de maternelle
immersion

Ses visees

une capacite d'utiliser le francais comme
langue premiere;

la formation d'une identite positive od la
culture francaise est integree;

l'integration a la communaute
francophone afin de developper un
sentiment d'appartenance a celle-ci et
une identite francophone positive.

Ses visees

une capacite d'utiliser le francais de
facon fonctionnelle, comme langue
seconde;

la valorisation de l'apprentissage du
francais;

une ouverture aux autres langues et
cultures ainsi qu'une appreciation de la
culture et de la communaute
francophones.

Sa clientele

Les enfants des parents qui ont le droit,
selon Particle 23 de la Charte cana-
dienne des droits et libertes, a l'educa-
tion en francais langue premiere pour
leur famine.

L'engagement des parents face a la
langue et la culture francaises au foyer
est essentiel a la formation d'une identite
francophone positive chez leur enfant.
Celui-ci aura ainsi le gout de participer,
de s'integrer et de contribuer a la
communaute francophone.

Sa clientele

Les enfants de parents interesses a leur
dormer une occasion de devenir bilingue.

La langue utilisee par l'enfant
l'exterieur de la classe et dans son foyer
est habituellement soit l'anglais ou une
langue autre que le francais.

Les parents choisissent le programme
d'immersion dans les regions de
l' Alberta ou it est offert.
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Annexe 2 INTRODUCTION

Penseurs et pedagogues qui ont eu et qui ont toujours
une influence sur la maternelle

Jean Amos Comenius

Jean-Jacques Rousseau

Jean Pestalozzi (1746-1827)

Friedrick Froebel

Maria Montessori (1870-
1952)

Margaret McMillan

Susan Isaacs

Jean Piaget (1896-1980)

Papproche Reggio

ANNEXES

Voici quelques elements-cles que nous ont legues certains penseurs et
pedagogues et qui touchent de pres au domaine de l'education
prescolaire :

(Adaptation de : Apprendre... c'est un beau jeu [1990], p. 3-5)

Platon (348/347 ay. J.-C.) et Aristote (322 ay. J.-C.)
(Gre,ce) L'education des jeunes enfants doit commencer tres tot.

L'education ressemble a un jeu.
Source : L'ecole de l'enfance (1628).

L'education doit etre basee sur la nature et les interets de l'enfant.
Source : Emile (1762).

Les meilleures formes d'apprentissage sont liees aux decouvertes que
l'enfant fait lui-meme.

Le jeu, l'expression creatrice de soi-meme et la vie harmonieuse avec les
autres representent la base d'un programme d'education.
Source : The Education of Man (1887).

Les enfants possedent la motivation pour apprendre. L'education repose
sur des conditions d'apprentissage et un materiel didactique permettant
aux enfants de reflechir par eux-mimes et d'utiliser spontanement leurs
habiletes.

L'education necessite la participation des parents. Le role des educatri-
ces et des educateurs consiste a crier des situations d'apprentissage,
reconnaitre les besoins individuels et a intervenir au moment approprie.
Source : The Nursery School (1919).

Le jeu represente un facteur tres important dans le processus
d'apprentissage de l'enfant.
Source : The Educational Value of the Nursery School (1954).

L'enfant apprend a partir de ses experiences personnelles et de
l' interaction avec ses pairs.
Source : Psychologie et pidagogie (1969).

Cette approche, qui a pris racine au debut des annees 60 dans une ville
italienne du nom de Reggio Emilia, encourage l'enfant a explorer une
multitude de possibilites pour apprendre et comprendre le monde. Selon
cette approche reconnue aujourd'hui mondialement, l'enfant est percu
comme un etre riche, fort, rempli de ressources. 11 apprend et comprend
en observant, touchant, sentant, ecoutant, goutant le monde qui l'entoure.
Le foyer et la communaute jouent un role central dans cette approche.
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la theorie sur les
intelligences de Howard
Gardner

Une description des intelli-
gences multiples selon
Gardner se trouve
l' annexe 10, p. A-27 a 29.

A 4

INTRODUCTION

Les recherches de Gardner en ce qui a trait aux intelligences multiples
nous conferment 1' importance de varier les types d'activites d'appren-
tissage a la matemelle, en faisant appel aux cinq sens de l'enfant. La
trousse de francisation Paul et Suzanne (1997) s'inspire des intelligences
identifiees par Gardner.
Source : L'intelligence et recole. La pens& de l'enfant et les visees de l'enseignement (1996).
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Historique de la maternelle en Alberta

1900 Ouverture de classes de maternelle a Lethbridge.

1910 Le gouvernement provincial accorde des subventions pour les
services a la petite enfance.

1912 Ouverture de trois classes de maternelle a Edmonton sous la
juridiction d'Edmonton Public School Board.

1919 De'but a Calgary du programme (appele « Tom Thumb ») pour
les enfants d'age prescolaire.

1921 Abandon des programmes de maternelle par « Edmonton Public
School Board ».

1955 Gestion des maternelles par des entreprises privees.

1957 Resolution de I' « Alberta Federation of Housing and Schools »
qui vise a inserer les classes de maternelle dans les ecoles.

1961 Creation d'un « School Foundation Program Fund » pour
supporter fmancierement les programmes de maternelle.

1962 Transfert de la juridiction des maternelles privees du « Welfare
Department » au « Education Department ». Ces derniers
s'engagent a ameliorer l'encadrement des maternelles et a etablir
un programme d' education approprie.

1963 Creation d'un manuel informatif a l'intention des maternelles.

1969 Premier programme « bilingue » au Calgary Roman Catholic
Separate School District.

1973 Creation d'un departement de services a la petite enfance par le
ministere de 1'Education.
Premier programme d'immersion partiel au Calgary Public
School District.

1974 De'but d'un programme d'immersion francaise au Edmonton
Public School District.

1982 Un document, intitule : Philosophy, Goals and Program
Dimensions, est approuve comme programme d'education de la
maternelle.

1984 Creation des premieres ecoles francophones homogenes.
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1987 Creation d'un programme d'immersion separe du programme
francophone.

1995 Un nouveau programme, intitule : Kindergarten Program
Statement (Draft Version), est elabore pour les maternelles
anglaises.

1997-98 Le C.S.C.N. n° 4 offre la maternelle a temps plein pour les
ecoles dans sa juridiction.

1998 Publication de l'eclition provisoire du Programme d'education de
maternelle franois langue premiere concu pour repondre aux
besoins des enfants de parents ayants droit.

1999 Publication du Programme d'iducation de maternelle francais
langue premiere et du Manuel a l'intention des parents
maternelle.

1998-00 Elaboration d'un guide pour appuyer la mise en oeuvre du
Programme d'iducation de maternelle francais langue
premiere.

(Source : Traduction Libre et adaptation du guide A l'appui du programme anglais de matemelle de
1'Alberta, intitule : Kindergarten : Guide to Implementation Sharing Voices, Sharing Visions
[document de travail, 1997].)
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111
Recherches recentes et pistes de reflexion qui peuvent
guider notre action aupras des enfants

ANNEXES

Les recherches recentes en matiere d'education prescolaire et plus
specifiquement, en ce qui concerne l' education des francophones en
milieu minoritaire, apportent des pistes de reflexion importantes quant
la creation de matemelles actualisantes pour les enfants francophones de
l'Alberta. Voici certains de ces constats et hypotheses issus de quelques
recherches pertinentes qui ont ete compilees par Helene Landry,
conseillere pedagogique, dans le cadre du Projet Maternelle a temps
plein, du C.S.C.N. N° 4 (1997).

Effets de la maternelle

(Source : Formation et adaptation des travailleurs pour la nouvelle economie mondiale, Ontario,
1990.)

Cette recherche effectuee en 1988 pour la Direction des services a
l'enfance du ministere des Services sociaux et communautaires de
l'Ontario a revele « que la participation des enfants a des programmes
prescolaires efficaces conduisait a un taux moins grand de placement
dans des cours specialises, un taux d'echec moins important et
eventuellement a des taux d'emploi plus eleves dans des professions
mieux retribuees ».

(Source : Etude sur la place de la prematernelle dans le systeme scolaire, Federation provinciale des
cornites de parents, mars 1995, etude redigee par Janine Bertrand.)

Cette petite etude rencherit sur le rapport de l'Ontario presente plus haut
en precisant que : « les resultats des recherches de Lazar (1984),
Weikart (1978) et Dye (1984) demontrent les effets a long terme d'une
education prescolaire. L'analyse de ces etudes fait ressortir qu'a 19 ans,
ceux et celles qui ont recu une education prescolaire obtiennent de
meilleurs resultats aux tests de rendement, sont plus aptes a Emir leurs
etudes secondaires, se trouvent un emploi plus facilement et sont moins
port& a se trouver en difficulte avec la justice. Ces etudes demontrent
aussi qu'une caracteristique de ces programmes qui meritent une
attention particuliere est la participation active des parents. »

Construction des litteraties multiples

(Source : « Le developpement langagier et la litteratie dans l'education prescolaire en milieu
minoritaire », par Diana Masny et Mario Lajoie chins Education et francophonie, decembre 1994,
publiee par l'ACELF [l'Association canadienne d'education de langue francaise]. Ce numero de la
revue presente un dossier de recherche sur le prescolaire au Canada francophone.)

Cet article propose o qu'un des principaux objectifs de l' education
prescolaire en milieu minoritaire snit le developpement des habiletes de
litteratie chez les enfants a partir de leurs competences linguistiques et de
leur experience socioculturelle ». Les auteurs definissent la litteratie
comme etant 0 des fawns d'ecrire, de penser, de parler et d'agir dans le
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contexte social ». Ceci differe de l'apprentissage traditionnel de la
lecture et de l'ecriture. Its affirment aussi que « le developpement de
teller habiletes de litteratie devrait contribuer a l'epanouissement et a
l'affirmation de la personne et de son identite en tant que membre de la
communaute de langue francaise.

Ces memes auteurs proposent que « l'education prescolaire est un
moment privilegie pour commencer a developper la litteratie parce
qu'elle permet de valoriser les experiences culturelles et linguistiques qui
donnent un sens a la vie des jeunes enfants. Les recherches actuelles
(Gombert, 1990, Michaels, 1989 et Snow, 1991) impliquent qu'il est non
seulement possible, mais necessaire, de developper les habiletes reliees a
la litteratie avant la premiere annee. Ces recherches demontrent que les
competences en expression orale des enfants contribuent au developpe-
ment de leurs habiletes en lecture. Toutefois, le simple fait de savoir
parler n' entrain pas automatiquement ce developpement. En fait,
l'acquisition de competences en lecture est reliee de facon significative
au developpement precoce de la capacite a faire un usage decontextua-
lise de la langue orale. »

Interventions adulte-enfant

(Source : « Les dells de l'education prdscolaire dans un milieu minoritaire », article pare dans la
revue Education et francophonie de l'ACELF, decembre 1994, emit par Raymond Theberge et
Charlotte Walky qui travaillent tous deux au College universitaire de Saint-Boniface.)

Selon ces auteurs, dans les milieux minoritaires, l'acquisition et
l'epanouissement de la langue prennent une perspective particuliere, car
ils sont relies a la frequence des interventions adulte-enfant. « La taille
du groupe influence non seulement le comportement social des enfants,
mais en raison d'une interaction adulte-enfant plus frequente, elle
favorise le developpement langagier (Taylor, 1990) et le developpement
cognitif de l'enfant (Cooke, 1986). »

Approche centree sur l'enfant

(Source : voir reference precedente.)

Theberge et Walky (1994) proposent qu'une programmation de qualite
tient compte des stades de developpement de l'enfant, et dans les milieux
minoritaires, cette programmation evolue car elle est sensible aux
besoins fluctuants de la clientele. « Une approche cent& sur l'enfant
moyennant une structure souple semble privilegier la creativite, l'estime
de soi, la cognition et la reussite chez l'enfant. » (Yeates et al., 1991,
Doherty, 1990). De plus, l'estime de soi chez l'enfant se fait au jour le
jour et se concretise grace au respect et a la valorisation de toutes les
familles et de leurs particularites. Dans le cas de la famine heterolin-
guistique (anglais-francais), ceci signifie l'elaboration de moyens
appropries pour favoriser chez l'enfant le sentiment de sa propre
competence.

91A 8 3
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Petits groupes

(Source : Le rapport Gallant sur la gestion des ecoles franco-manitobaines)

Ce document elabore au Manitoba mentionne : « [qu'un] certain nombre
d'etudes ont conclu que les milieux generalement les plus efficaces pour
promouvoir la competence sociale et le developpement du langage chez
les jeunes enfants sont les petits groupes [...1 dans lesquels un ou une
adulte etablit des echanges intensifs avec quelques enfants a la fois plutot
qu'avec le groupe tout entier. (Tizard, Cooperman, Joseph et Tizard,
1972; Ruopp, Travers, Glantz et Coelen, 1979; McCartney, 1984). Ces
etudes portaient les auteurs a s'interroger sur la qualite de l'interaction
dans les classes ou it y a beaucoup d'enfants, car nous savons que les
petits groupes contribuent a l'interaction entre les enfants et les
intervenants et determinent la frequence de l'attention individuelle que
recoivent les enfants. Les petits groupes d'enfants du meme age ou
d'ages differents favorisent le developpement du langage. »

Preparation a l'ecole francaise

(Source : Le rapport Gallant sur la gestion des ecoles franco-manitobaines)

Le rapport Gallant traite aussi de la question du prescolaire : « Pour
combattre l'assimilation, les programmes prescolaires peuvent etre
particulierement importants pour la minorite, car ils permettent aux
enfants de vivre dans leur langue et, par consequent, d'être mieux
prepares a suivre des cours en francais quand ils commencent a aller a
l'ecole. Il serait donc crucial de debloquer des fonds speciaux a cet effet,
car ces classes aideraient considerablement la division francophone a
realiser ses objectify.

Importance du prescolaire pour les francophones minoritaires

(Source : Etude sur la place de in primaternelle dans le systeme scolaire, Federation provinciale des
comites de parents, mars 1995, etude redigee par Janine Bertrand.)

Bertrand (1995) mentionne que le prescolaire a ete identifie comme la
priorite par les parents du Manitoba. Le preambule de l' etude fait
ressortir: « [qu'il] est non seulement important d'avoir acces a des ecoles
francaises mais [qu'ill it faut que la clientele qui les frequentera y soit
d'abord acheminee. Or, nous ne sommes pas sans savoir que bon nombre
de nos petits francophones, vivant dans des communautes oil l'anglais
predomine, se font assimiler a divers degres avant meme d'arriver a
l'ecole francaise. Aussi, nous constatons qu'un nombre grandissant
d'enfants de manages exogames ont besoin d'un programme de
francisation avant de pouvoir entrer a l'ecole francaise. En milieu
minoritaire tel que le notre, toute activite prescolaire, en plus d'être
educative et sociale, a une mission linguistique. Le prescolaire dans
notre milieu est une preparation non seulement a l'ecole mais surtout a
l'ecole francaise. Nous reconnaissons tour que le prescolaire est le lieu
pour recruter et preparer les enfants a l'ecole francaise. Le choix du
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programme que les parents feront au niveau prescolaire est critique pour
l'avenir de noire communaute francophone. »

(Source : L'exogamie et le maintien de deux langues et de deux cultures : le role de la franciti
familioscolaire, par Allard et Landry [1997].)

Facteur de l'assimilation et l'exogamie

Cette recherche recente demontre clairement que ce n'est pas le facteur
de l'exogamie qui mene a l'assimilation des francophones, mais plutot le
degre de francite du foyer et de l'ecole. Selon eux, « seuls les eleves
scolarises en francais et parlant le francais avec le parent francophone
possedent les caracteristiques inherentes a la definition du bilinguisme
additif » (Landry et Allard, 1988).
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Exemples et contre-exemples des litteraties multiples

LA LITTERATIE PERSONNELLE

INTRODUCTION

Exemples Contre-exemples

Pour l'enfant, la litteratie personnelle, c'est...

se lire, lire les autres et lire le monde : aller au-
dela des apparences, trouver les ressemblances
et les differences entre soi et les autres dans des
contextes authentiques (activites quotidiennes :
jeux, repas, etc.);

decoder, comprendre, analyser, critiquer,
transformer l'information a propos de soi, des
autres et du monde;

poser des questions, &outer l'autre, respecter le
point de vue de l'autre;

apprendre a aller au-dela des fawns de penser et
d'agir stereotypees.

Exemples de la litteratie personnelle relive aux
domaines et aux resultats d'apprentissage

Les habiletes physiques et le bien-etre

RAS 4.B.4. apprendre a effectuer des gestes
repetitifs, rythmiques - pour accompagner une
chanson.

RAS 4.C.1. apprendre a reconnaitre les aliments
sains - en parlant de sa collation, de son dejeuner,
de son souper; en se demandant ce qu'il pourrait
modifier dans sa collation pour qu'elle soit
meilleure pour sa sante.

Les responsabilites personnelles et sociales

RAS 1.D.5. apprendre a suivre les consignes de
l'enseignant et du personnel de l'ecole alors qu'il
comprend la raison pourquoi ces consignes sont
importantes, et dans quel contexte elles
s'appliquent (securite, bon fonctionnement du
groupe ou autres).

Pour l'enfant, la litteratie personnelle, ce n'est
pas...

apprendre apropos de lui-meme, des autres et
du monde, sans contexte authentique;
se limiter aux caracteristiques visibles des etres
et des choses;

accepter toutes les reponses des autres sans se
questionner;
etre centre uniquement sur lui;

faire et dire, toujours comme les autres (l'enfant
meme s'il apprend en imitant, peut tout de meme
commencer a faire la difference entre les corn-
portements souhaitables et ceux qui ne le sont
pas).

apprendre a effectuer des gestes repititifs,
rythmiques, sans but reel;

apprendre a reconnaitre les aliments sains a
partir d'images, sans faire de liens avec
l'alimentation de l'enfant;

apprendre a suivre les consignes sans corn-
prendre pourquoi cela est nicessaire, et dans
quel contexte ces consignes seront importantes.

ANNEXES
357
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LA LITTERATIE SCOLAIRE

INTRODUCTION

Exemples Contre-exemples

Pour l'enfant, la litteratie scolaire, c'est... Pour l'enfant, la litteratie scolaire, ce n'est pas...

decoder, comprendre, analyser, critiquer,
transformer les histoires, les problemes de

lire une histoire, faire une experience
scientifique sans avoir l'occasion de predire, de

mathematiques, les experiences scientifiques; reagir, de poser des questions, d'inventer une
autre facon de faire, de trouver des hypotheses,
de transformer;

apprendre a propos de et comprendre en quoi et apprendre apropos de, avoir une connaissance
dans quels contextes les matieres scolaires sont
utiles;

des matieres scolaires;

faire appel aux habiletes cognitives d'ordre etre axe exclusivement sur la memorisation et la
superieur telles que predire, imaginer,
interpreter, rechercher, analyser, evaluer, etc.;

comprehension de la connaissance;

de connaitre les codes de la langue et des pouvoir reciter les codes de la langue et des
mathematiques Oates et chiffres) tout en mathematiques par ccrur (a-b-c-d-e-...1-2-3-4-
apprenant a connaitre leur utilite et a pouvoir
s'en servir pour communiquer (parler, lire et
ecrire) et calculer.

5-6...).

Exemples de la litteratie scolaire relativement
aux domaines et aux resultats d'apprentissage

Le francais longue premiere

RAS 2.A.006.2. employer des mots ou des apprendre des listes de vocabulaire hors
expressions appropries pour decrire des objets, des
personnes, des animaux ou des lieux de son
environnement immediat ou vus dans des livres
images.

contexte, par exemple, les fruits;

Les mathematiques

RAS 7.C.1. apprendre a trier les objets dans le apprendre a trier des objets en fonction d'une
centre de musique en fonction de leur dimension
(petit, moyen, gros) afm de faciliter le rangement.

seule caracteristique sur une feuille d'exercices;

Le sensibilisation a la communaute et a
l'environnement

RAS 5.A.6. identifier les couleurs et les formes identifier les couleurs et les formes sur une
familieres qui caracterisent son environnement. feuille d'exercices.
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A 12 ANNEXES



Annexe 5 (suite)

LA LITTERATIE COMMUNAUTAIRE

INTRODUCTION

Exemples Contre-exemples

Pour l'enfant, la litteratie communautaire,
c'est...

Pour l'enfant, la litteratie communautaire, ce
n'est pas...

apprendre a lire la communaute : ses aspects connaitre seulement les particularites visibles
visibles et non visibles (ses valeurs, ses fawns des communautes (lieux et personnel);
de dire, etc.); .-0.

commencer a connate les valeurs et les Veuillez vous referer A la p. 1-41
croyances vehiculees par les communautes; pour une description des diverses

communautes.

apprendre a y vivre : en participant a ses apprendre a propos de la communaute
activites et en collaborant a ses projets; francophone et des gens qui y vivent;

s'integrer a la communaute francophone en apprendre a propos de la communaute
participant a sa creation : en creant et en francophone, sans avoir l'occasion de s'y
collaborant a des projets relies a la communaute; integrer;

commencer a comprendre que les facons etre amen a croire que tous les groupes
d'interagir, de faire et de dire peuvent variees
selon les groupes;

fonctionnent de la meme facon;

s'ouvrir aux autres communautes, dont la se limiter a la classe de maternelle ou l' ecole;
communaute albertaine. seulement apprecier la culture francophone et

sa communaute;
parler seulement de la communaute
francophone; exclure ou devaloriser la
communaute albertaine.

Exemples de la litteratie communautaire
relativement aux domaines et aux resultats
d'apprentissage

L'affirmation culturelle et la formation de
Pidentite

RAS 3.A.4. participer a des projets orient& vers
l' action dans la communaute afm d'être sensibilise
a son role et a sa contribution a la francophonie, et
dans une perspective plus large, a la societe.

se limiter a sa simple participation;

RAS 3.C.2. agir en respectant les manifestations et se limiter a un respect de son propre groupe
les comportements propres a chaque groupe
culturel.

culturel.

ANNEXES
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Principes d'apprentissage

1. L'apprentissage est plus
efficace et durable
lorsque l'enfant est actif
dans la construction de
son savoir.

2. L'apprentissage est plus
efficace lorsque l'enfant
reussit a itablir des liens
entre les nouvelles
connaissances et les
connaissances
anterieures.

Prendre connaissance
des connaissances
erronees

3. L'organisation des con-
naissances en reseaux
favorise chez l'enfant
l'integration et la
reutilisation fonctionnelle
des connaissances.

A 14

INTRODUCTION

Les principes de l'apprentissage

Les principes de Papprentissage servent a outiller l'enfant dans sa
lecture de lui-meme, des autres et du monde qui l'entoure. L'enseignante
qui met en pratique les principes de l'apprentissage doit « se centrer sur
ce qui se passe dans la tete de celui qui apprend, &outer les difficult& de
l'apprenant, comprendre ce qu'il comprend, ce qu'il ne comprend pas,
mettre en oeuvre tout ce qu'il faut pour qu'il puisse surmonter ses diffi-
cultes, le guider et le soutenir dans la construction progressive de son
savoir, le rendre conscient de la fawn dont it apprend, raider a interio-
riser les resultats de son engagement, l'assister dans la construction
d'une image positive de soi en tant qu'apprenant » (Picard et Ouellet,
p. 24).

Voici les grandes lignes de ces principes, accompagnees d'exemples de
pratiques peclagogiques appropriees pour les enfants de maternelle :

Exemples de pratiques pedagogiques appropriees

Poser des questions aux enfants tout le long d'une activite ou de la
pratique d'une demarche; inviter les enfants a poser leurs propres
questions a propos de ce qu'ils font, de ce qu'ils explorent.

Au debut d'une unite thematique, vous pouvez demander aux enfants ce
qu'ils connaissent déjà a propos du theme. « Consigner les connaissances
anterieures afin d'en garder des traces pour y revenir tout au cours de la
situation d'apprentissage. » Au fur et a mesure que des connaissances
nouvelles viennent s'ajouter au theme, vous pouvez aider les enfants a
faire des liens avec leurs connaissances anterieures.
Exemple :
Tout le long d'une activite d'apprentissage, retourner aux connaissances
anterieures; les enfants pourront alors etablir des liens entre celles-ci et
les connaissances nouvelles.

Lors de discussions ou d' activites d'apprentissage, depister les
connaissances erronees des enfants et les aider a en prendre conscience.
Les enfants pourront alors rebatir leurs nouvelles connaissances sur une
base plus solide.

Utilisez frequemment les diagrammes tels que la toile d'araignee, le
tableau ou les sacs de categories, les schemas, etc. afin de permettre aux
enfants d' organiser concretement les connaissances en reseaux.

0
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Annexe 6 (suite)

4. Le transfert des connais-
sances est maximise chez
l'enfant lorsque l'ensei-
gnante tient compte des
connaissances qui portent
sur le contenu (declara-
tives, le « quoi »), sur les
strategies d'utilisation
(procedurales, le
« comment faire ») et sur
les conditions ou le
contexte d'utilisation
(conditionnelles
quand, et pourquoi
utiliser la connaissance] ).

5. L'acquisition des
strategies cognitives et
metacognitives permet a
l'enfant de realiser le plus
efficacement possible ses
projets de communication
et, plus globalement, son
projet d'apprentissage.

6. La motivation scolaire
determine le niveau
d'engagement de l'enfant,
le degre de sa
participation et sa
persistance a la tache.

ANNEXES

INTRODUCTION

« Presenter le nouvel objet d'apprentissage a l'aide de tableaux ou de
schemas organisateurs; le situer par rapport a l'ensemble des contenus
vus et a venir. »

Connaissances declaratives, le « quoi
Bien defmir et nommer l'objet d'apprentissage.

Strategies d'utilisation (procedurales, le « comment faire »)
Identifier, avec les enfants, des &marches simples pour l'utilisation de
strategies diverses. Chaque etape de la demarche peut etre &rite et
illustree afm de permettre aux enfants de pouvoir la consulter.

Connaissances conditionnelles (le quand, et pourquoi utiliser la
connaissance)
Expliquer l'utilite des nouvelles connaissances; ex. : « la connaissance
des lettres de l'alphabet nous sett a apprendre a lire; on apprend a lire
pour pouvoir se renseigner, se divertir, cuisiner, etc. »

Strategies cognitives

Amener les enfants a reflechir sur l'apprentissage : Pourquoi apprendre?
quel est le role de l'ecole?

Strategies metacognitives

Aider les enfants a prendre conscience de la facon dont :

ils apprennent;
ils executent des Caches;
ils surmontent des difficultes;
ils appliquent une strategie;
ils procedent pour resoudre un probleme.

Inviter les enfants a exprimer ces processus a leur facon, en leur posant
des questions telles que :

« Comment t'y prends-tu pour... »
« Te souviens-tu comment to as fait pour... »
« Qu'est-ce qui se passe dans to tete quand tu... »

Quels sont tes trues pour... »

L'enfant pourra alors reflechir sur les strategies qui lui permettent
d'apprendre.

Afm de motiver les enfants lors des activites d'apprentissage, vous
pouvez :

choisir des themes qui correspondent a leurs interets;
proposer une mise en situation interessante afm de susciter leur
attention et leur interet;

401
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Annexe 6 (suite) INTRODUCTION

Intelligences multiples :
voir annexe 10, p. 27 a 29, et
p. 1-27.

Styles d'apprentissage :
voir p. 1-29.

choisir des activites : qui les situent dans leur zone de developpe-
ment proximal (un degre de difficulte juste au-dessus de leurs
capacites actuelles), qui offrent des defis et qui permettent la
reussite;
adapter les activites a leurs besoins particuliers;
offrir de la variete dans le milieu d'apprentissage : materiaux,
centres d'apprentissage, ameublement, interactions, activites, etc.;
presenter des activites faisant appel aux intelligences multiples et
aux divers styles d'apprentissage : vous reussirez ainsi a rejoindre
tous les enfants de votre classe;
faire appel a la creativite des enfants : les activites qui rendent les
enfants acteurs et createurs de leurs apprentissages les aident a
construire leur savoir;
encourager et soutenir les enfants lors des activites;
les aider a bath leur sentiment de competence et de securite dans leur
milieu d'apprentissage.
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Annexe 7 PREMIERE PARTIE

Chapitre premier

Information generale

Interets

Langue

Caracteristiques
de son foyer

A 18

Le profit de l'enfant et de son foyer

Nom de l'enfant : Mark Mclean
Date de naissance : 7 juin 19.... Age a la rentree : 5 ans 3 mois
Autre nom, ou prenom que 1' enfant aime etre appele : Marko
Lieu d' origin : Mark est ne en Alberta
Lieu de residence actuel : Fort McMurray

Noms des parents : Lise et Peter
Telephone pour rejoindre les parents : travail :
Adel :
Telecopie :

maison :

ce qu'il aime : les sports, les jeux video.

ce n'aime pas : se coucher, les legumes.

ce qui le fait rire : ses amis, son grand-pere qui fait des grimaces.

ce qui le fait pleurer : les films tristes, le depart de son pere.

ce qui lui fait peur : les monstres, la noirceur.

ce qui le rend heureux : aller jouer au parc, les voyages en famille.

ce qui le fiche : se faire enlever son jouet, se faire bousculer par les
autres enfants.

une chose dont il est fier : un certificat de natation, sa capacite de se
promener sur sa bicyclette.

une personne qu'il admire : son grand-pere, qui lui raconte souvent
des histoires de chasse.

autres :

Langue dominante : l'anglais; la mere de Mark est francophone et elle
parlait en frangais a Mark lorsqu'il itait belle; mais, peu a peu, elle en a
perdu l'habitude. Maintenant qu'il est a la maternelle, M' Mclean
cherche a parler en francais avec Mark le plus souvent possible. Cepen-
dant, elle trouve cela difficile, car Mark est habitué a communiquer avec
elle en anglais!

Occupation de ses parents : son pere travaille dans les puits de petrole
et doit voyager souvent; sa mere est a la maison et suit des cours a temps
partiel a l'universite.
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Annexe 7 (suite) PRE/Art:RE PARTIE
Chapitre premier

Autres informations
pertinentes

Besoins particuliers

Services de garde : Mark se fait garder le plus souvent par sa grand-
mere.

Famille elargie/amis : ses grands-parents, deux oncles, une tante et
trois cousins du cote de son pere demeurent tout pres de chez Mark; la
famille du cote de sa mere vit en Ontario, et la famille de Mark a peu
d'occasions de les visiter.

A partir du profil de l'enfant, vous pouvez noter ses besoins particuliers
et indiquer quelques pistes d'intervention possibles.

Besoins particuliers de Mark Interventions possibles

Je vais chercher la collaboration de sa mere, pour
de refrancisation parler davantage en francais a la maison.

L'aide-enseignante interagira individuellement
avec lui lors des periodes de jeux dans les centres
d'apprentissage.

besoin affectif : son pere doit partir frequemment Je me reserve un moment pour parler individuelle-
pour son travail. Mark dit qu'il est triste quand ment avec Mark de cette situation; nous allons
son pere est absent. Sa mere cherche a trouver des trouver ensemble des facons de rendre cette
moyens pour aider Mark a mieux vivre ces situation moths penible. Par exemple :
moments ou son pere n'est pas lb.

ecrire regulierement des messages pour envoyer
De mon cote, je remarque que le comportement de au parent qui est absent;
Mark est different en l'absence de son pere : it est fabriquer un calendrier giant pour noter les
moths enjoue, moths actif. fours qui restent avant le retour du parent

absent.

Je propose a Mark de faire un dessin pour envoyer
a son pere ou pour exprimer sa tristesse.

Je vais chercher un livre de litterature enfantine
qui traite de tristesse ou de l'ennui. La mere de
Mark pourra lui en faire la lecture a la maison.

Annexes 4u5 A 19



Annexe 8 PREMIERE PARTIE

Chapitre premier

Les notions sur le developpement de l'enfant

a) La dimension socioaffective de Justine, 5 ans

Saviez-vous que...

La dimension socioaffective de l'enfant est multidimensionnelle. Elle
comprend :

ses emotions : ses peurs;
sa socialisation : ses amities;
son identite;
son autonomie, son initiative et son habilete it prendre des decisions;
sa confiance en soi;
son sees des responsabilites;
sa capacite de demontrer des comportements altruistes (aider sans attendre
une recompense).

Plusieurs theories nous aident a comprendre les divers aspects de la person-
nalite de Verdant, telles :

la theorie psychosexuelle de Freud;
la theorie psychosociale d'Erikson;
la theorie de l'apprentissage social;
la theorie du developpement cognitif de Kohlberg;
l'approche sociocognitive.

Afin de vous renseigner davantage sur ces theories, veuillez consulter le livre
Le developpement de la personne (1996), aux pages 223-226.

4U6
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autonomie
Justine est de plus en plus
autonome : elle choisit ses vete-
ments le matin, se brosse les
dents seule, s'habille seule sauf
pour les souliers... elle a encore
besoin de l'aide de ses parents et
de son enseignante pour bien les
enfiler et les lacer; veut faire de
plus en plus de aches par elle-

Date de naissance :
Age a la rentree : 4 ans 8 mois
Lieu d'origine : Quebec (jusqu'a trois ans)
Lieu de residence actuel : Calgary, tout pres de l' ecole

Annexe 8 (suite) PREMIERE PARTIE

Chapitre premier

A propos de Justine

Voici certaines caracteristiques sociales et affectives, descripteurs de sa
personnalite, que l'on pent observer chez Justine :

unicite, egocentrisme
Justine apprend a se connaitre et a
reconnaitre son unicite. Elle est plutot
dgocentrique et aime qu'on lui donne
de l'attention, mais elle commence a
pouvoir se mettre dans la peau des
autres. Elle est parfois ddfiante face a
l'autoritd, mais elle apprend
co...ntroler son comportement.

peurs
Justine a peur de la noirceur :
ses parents laissent une veilleuse
allumee dans sa chambre la nuit.

confiance en soi
Justine commence a avoir
confiance en elle-meme dans sa
relation avec les autres, mais
elle a besoin d'être rassuree.

1 socialisation
Justine apprend a partager,
a coopdrer et a jouer en
groupe. Mais Justine aime
beaucoup jouer seule et
elle trouve parfois difficile
de partager ses jouets, car
elle n'a jamais eu a le faire
chez elle.
Justine est de plus en plus
consciente des diffdrents
genres de comportements
sociaux qu'elle observe
autour d'elle : par
exemple, comment se faire
des amis, attendre son
tour, 'etre juste et rdsoudre
ses conflits. z

2
amities

Annexes

Justine

sens des responsabilites
Justine commence a ddmontrer un but
et de la persistance lorsqu'elle
accomplit une tache. Elle commence
aussi a rdaliser que les reglements de
la maison et de l' ecole contribuent
une vie plus harmonieuse.
Justine developpe son sens des
responsabilites : a la maison, elle
range ses jouets le soir, et aide ses
parents lorsqu'ils changent la couche
de sa sceur Mireille.

Interets : aime la peinture, le patin

Caracteristiques de son foyer : Justine est la plus Agee d'une
famine de deux enfants; ses deux parents travaillent; sa mere
est enseignante et son pere est ingenieur forestier
Services de garde : se fait garder par sa grand-mere, avec sa
petite sceur
Famine elargie/amis : seule, sa grand-mere du cote de sa mere
demeure pres de chez elle; ses amis sont surtout a la maternelle
Langue(s) : Justine pale uniquement le francais; le francais et
les activites en francais occupent une place privilegiee dans le
foyer de Justine
Besoins particuliers : aucun

Autres informations pertinentes
Compte tenu des influences de son milieu, Justine est
particulierement autonome et s'ajuste facilement aux situations
nouvelles. Mais comme plusieurs enfants de son age, Justine
est parfois craintive lorsqu'elle se trouve sdparde de ce qui lui
est familier : ses parents et sa petite sceur, sa grand-mere, sa
maison ou sa couverture et son ourson.

Justine se fait davantage des
amis de son age et ces amities
peuvent etre de courte duree et
changer frequemment. La
semaine passee, Jessica et
Justine etaient insdparables,
alors que cette semaine,
Justine passe le plus clair de
son temps avec Paul.

besoin d'approbation
Justine a besoin de l'appui et de
l'approbation des personnes qui
l'entourent (ses parents, sa grand-
mere, son enseignante de
matemelle) afm qu'elle puisse
mieux s'adapter aux nouvelles
situations. Parfois, elle
pretend l' indifference, mais elle
Kclore qu'on la complimente.

40 7

f
imitationfidentification

Justine aime imiter et adopter
les attitudes et les comporte-
ments de sa mere.

altruisme
Meme si le caractere
dgocentrique de Justine ne lui
permet pas toujours de faire
preuve d'altruisme, elle est
capable de manifester des
sentiments de sympathie, de
gdndrositd et de conscience
d'autrui. Souvent, elle apporte
une aide a son petit voisin d'un
an, afm qu'il ne se blesse pas.

emotions
Justine montre facilement ses
emotions, et cela souvent
avec beaucoup d'intensite.
Elle apprend a exprimer ses
emotions de fawn
socialement acceptable. Ex. :
Justine est parfois jalouse de
sa petite sceur, mais elle sait
qu'elle ne doit pas la
brusquer. Justine commence
a comprendre et a discerner
ce que sont ses emotions et
celles des autres.

securite affective
Lorsqu'elle est fatigude ou
blessde, Justine aime se
blottir dans les bras de son
pere ou de sa mere pour se
faire reconforter.

BEST COPY AVAILABLE
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Annexe 8 (suite) PRMIERE PARTIE
Chapitre premier

b) La dimension physique de Pierre, 5 ans

A propos de la dimension physique

Saviez-vous que...

La dimension physique de l'enfant comprend :

ses habiletes motrices (la coordination des grands muscles, le
developpement de la motricitd fine [ses petits muscles] et la coordination
entre l'ceil et la main)

son sommeil : « En gdndral, l'enfant dort toute la nuit d'un sommeil
profond, plus profond qu' n'importe quelle autre pentode de sa vie (Webb
et Bonnet, 1979) et, jusqu'a cinq ans, it fait la sieste ou se repose durant la
journde. » (Le developpement de la personne, p. 199)

A cinq ans, l'enfant
retarde l'heure du coucher;
dort peut-etre avec un objet transitionnel (couverture, ourson ou
autre);
mouille peat -titre son lit <des raisons prdcises qui causent ce
ph6nomene ne sont pas encore claires. » (7 % chez les garcons, 3 %
chez les filles) (Le developpement de la personne [1996], p. 201)

sa sante
Les facteurs suivants peuvent avoir une influence directe sur la croissance
physique de l'enfant :

l' alimentation;
les maladies : parfois caus,6es par le stress dans le milieu familial, la
pauvretd, l'exposition (families nombreuses, garderie);
les blessures accidentelles.

4 u 8
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ic-ontrille des petits muscle
(la fine motricite)

Pierre peut :
s'habiller sans surveillance;
manier de grosses craies ou
de gros crayons et de gros
pinceaux;
reproduire (tracer) de
grands cercles, des canes
ou des triangles;
enfiler des perles sur une
ficelle;
faire un casse-tete simple
compose de quelques gros
morceaux;
creer des modelages avec
de la pate. J

manipulation de
petits objets

Pierre eprouve parfois de
la difficulte a manier de
petits objets, tels que des
billes, des jetons, des
petites pieces de casse-
tete, la craie, le crayon et
les ciseaux.

jeux de manipulation
Pierre aime s'amuser avec des
jouets manipulables. Ilconstruit
des structures elaborees avec des
blocs, des boites ou des planches.

Annexes

PREMIERE PARTIE

Chapitre premier

A propos de Pierre

Voici certaines caracteristiques physiques que l'on peut observer chez
Pierre :

coordination des grands muscles
Pierre peut :

maitriser pleinement le depart, les
tournants et les arras dans les jeux;
en prenant son élan, sauter sur une
distance de 70 cm a 90 cm;
descendre un long escalier sans appui, en
alternant les pieds;
facilement sautiller sur une distance d'un
peu moins que 5 m.

Date de naissance :
Age : 5 ans 2 mois
Lieu d'origine : ad en Alberta
Lieu de residence actuel : Plamondon

J
Pierre

Interets : aime activite physique

controle des grands muscles
(la motricite globale)

Pierre apprend a mieux controler et
coordonner ses mouvements; ex. : en
frappant ou en attrapant un ballon. II est
plus habile pour attraper une balle qu'il ne
l'etait a quatre ans.

z
Caracteristiques de son foyer : a deux sceurs, famine
monoparentale, voit son pere les fins de semaine
Services de garde : se fait garder souvent
Fatale elargie/amis : ses grands- parents demeurent aussi a
Plamondon; deux cousines demeurent a Edmonton; it a des amis
francophones et anglophones
Langue(s) : le francais et l'anglais egalement; la communaute
francophone est tres dynamique et presente dans sa vie
Besoins particuliers : ses yeux : it porte des yams coffecteurs

Autres informations pertinentes :
Pierre connait une poussee de croissance physique moins rapide
qu'au cours de la toute premiere enfance. 11 a un meilleur controle
de ses grands muscles (grande motricite) que de ses petits muscles
(fine motricite). II apprend a utiliser ses cinq sens, mais sa vue et
son mile ne sont pas completement developpes.

z
lateralite

Pierre favorise sa main droite,
mais certain enfants de son
age n'ont pas encore choisi
leur main gauche ou droite.

rle plaisir de bouger!
Pierre continue de developper
ses habiletes pour courir,
sauter, grimper et se balancer.
II adore toutes les activites qui
lui permettent de bouger : les
exercices simples; ex. :
toucher les genoux ou les
-.)rteils; les parties de balle, etc.

stabilite
Pierre conserve son
equilibre lorsqu'il se
&place. II monte et
descend les escaliers avec
confiance. Pierre se
promene facilement sur son
tricycle. Sa mere a
commence a lui apprendre a
utiliser une bicyclette a deux
roues.

[ .\repos, energie
Pierre deborde d'energie! S'il se fatigue
rapidement, it s'en remet tout aussi
aisement. Pierre fonctionne mieux lorsqu'il
se repose une demi-heure, en apres-midi.

sante
Pierre attrape souvent des
rhumes, car it frequente une
garderie ou it y a beaucoup
d'enfants (ce qui ne sort pas de
l'ordinaire, car en moyenne, les
enfants de 3-5 ans ont 7-8
rhumes et autres maladies
respiratoires par armee).
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? Regard critique

« Aucun theoricien du
developpement cognitif de la
petite enfance n'a eu autant
d'influence que Piaget.
Cependant, de resents travaux
laissent croire que les aptitudes
cognitives des enfants au stade
preoperatoire sont de loin
superieures a ce qu'il
croyait. »

Comprehension du langage

Comprehension des liens
de cause a effet

Animisme : contrairement
ace que croyait Piaget, le
jeune enfant est capable de
distinguer un etre vivant
d'un objet inanime

Egocentrisme : l'enfant est
moins egocentrique que le
laissait entendre Piaget

La classification : « des
chercheurs ont constate que
beaucoup d'enfants de
quatre ans sont capables de
classifier selon deux cri-
teres differents (Denney,
1972) et que les enfants
peuvent commencer a
classifier des le debut de
leur deuxieme annee »
(p. 207-209)

A 24

PREMIERE PARTIE

Chapitre premier

c) La dimension intellectuelle de Mark, 5 ans

A propos de la dimension intellectuelle

Saviez-vous que...

Dans le livre : Le developpement de la personne (1996), on categorise la
dimension intellectuelle de l'enfant selon les aspects suivants

Le developpement de la memoire
« Entre trois et six ans, l'enfant se trouve dans le deuxieme stade du
developpement cognitif de Piaget, soit le stade preoperatoire... dans le stade
preoperatoire, l'enfant peut, par le biais de la representation mentale, penser
des objets, des gens et des evenements en leur absence. » (p. 203)

« Les limites de la pensee preoperatoire :
L'enfant ne distingue pas clairement la realite du fantasme.
La centration : d' apres Piaget, limite de la pensee preoperatoire qui
amen l'enfant a ne percevoir qu'un seul aspect d'une situation au
detriment des antes, le conduisant souvent a des conclusions illogiques.

: dans la theorie piagetienne, limite de la pens&
preoperatoire qui empeche renfant de comprendre qu'une operation petit
etre faite en sens inverse pour revenir a retat initial.
Conservation : terme piagetien designant la capacite de comprendre que
deux objets de memes dimensions demeurent egaux malgre une
transformation apparente (dans la forme par exemple), pourvu que rien ne
soit enleve ni ajoute aux deux objets. L'enfant de maternelle n'y arrive
probablement pas.
Transduction : selon Piaget, tendance d'un enfant, au stade preoperatoire,
a dresser des paralleles entre des experiences particulieres sans recourir
la logique deductive ou inductive.
Egocentrisme : selon Piaget, caracteristique du stade preoperatoire
designant rimpossibilite de considerer le point de vue d'une autre
personne. » (p. 205-206)

La maitrise du langage : mots, phrases, grammaire

Le langage social : « L'enfant tient compte des besoins des autres et utilise le
langage social pour etablir et entretenir le contact. Il doit l'adapter au discours
et an comportement de son interlocuteur. » (p. 211)

Le soliloque : « action de penser a haute voix sans intention de communiquer;
courant chez les enfants d'age prescolaire et scolaire. » (p. 212)
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Chapitre premier

A propos de Mark

Voici certaines caracteristiques intellectuelles que 1' on peut observer
chez Mark :

langage oral : vocabulaire
ark adore parler. Il park beaucoup de lui-meme et

aussi apropos des objets et des images. Mark elargit
rapidement sa connaissance du vocabulaire (jusqu'a
2500 mots) en anglais; il a une connaissance plus limit&
du vocabulaire en francais, car l'anglais predomine dans
son foyer. Sa mere, qui est francophone, lui pale
rarement en frangais. Mark :

connait l'emploi de prepositions comme sur, sous,
dans, a et derriere (en anglais);
connait la difference entre moi, toi et nous (en
anglais);
aime jouer avec les sons et les mots;
exagere parfois (j'ai vu un poisson gros comme une
maison!);
est capable de se concentrer sur un sujet, d'attendre
son tour pour parler et de raconter des histoires (tres
souvent, il aime raconter des histoires farfelues!).

(Memorisation, raisonnement
solution de problemes

Mark est limite dans ses habiletes
de raisonnement, de memorisation
et de solution de problemes, mais
it developpe progressivement une
meilleure capacite d'attention et de
memorisation. 11 Nut, par exem-
ple, se souvenir des caracteristi-
ques des objets (memoire visuelle)
et il Nut repeter une serie et imiter
des sons (memoire auditive).

soliloque
11 arrive parfois que Mark se pale
a lui-mame, par exemple, en
effectuant une dche difficile.
Cette conversation avec lui-mame
comprend a certains moments des
sons, et des phrases qui ne
semblent avoir aucun sens. Ce
comportement est normal pour un

....`enfant de 5 ans.

Mark

langage oral : les phrases
Mark sait utiliser les phrases de
facon significative. Ses phrases
contiennent en moyenne quatre ou
cinq mots.
11 est interesse par les rimes et la
repetition. II Nut retenir et
repeter les comptines, les jeux de
chiffres et les chansonnettes.
Mark est tres curieux et pose
beaucoup de questions au sujet de
l'univers qui l'entoure.

langage oral : la gratnmaire
Mark maitrise le pluriel et le
passe.
Mark a tendance a appliquer les
regles sans distinction : ex. : 11
tiennait au lieu de il tenait
« On Nut penser que de teller
erreurs constituent un pas en
arriere, mais ce n'est que pour
avancer de deux pas. » p. 211.

Date de naissance :
Age : 5 ans, 6 mois
Lieu d'origine : Ontario
Lieu de residence actuel : Edmonton

Interets : adore les livres, la television

Caracteristiques de son foyer : enfant unique,
foyer exogame : Marc pale le plus souvent en anglais a sa
mere a la maison
Services de garde : se fait rarement gander
Fatale elargie/amis : aucun membre de la famille a
proximite du foyer; les amis sont anglophones
Langue (s) : l'anglais domine; la langue et la culture
francaises sont peu valorisees par son foyer, mais depuis
rent& de Mark en matemelle, ses parents font des efforts
pour refranciser le foyer

Besoins particuliers : aucun

Autres informations perfinentes :

comment il apprend...
Mark observe, explore et
imite afin d'acquerir une
nouvelle connaissance
des objets, des gens et
des evenements. Le jeu
est son reel travail.

Annexes

capacite de concentration
Mark augmente sa capacite de
concentration et apprend a reorienter
son attention lorsque c'est necessaire.
A la maison, sa mere l'encourage
terminer un jeu, une dche, ou un
bricolage qu'il a entrepris.
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ecriture et lecture
Mark commence a comprendre
le fonctionnement et l'utilite de
l'ecriture et de la lecture. Avec
sa mere, il ecrit une lettre a son
grand-pere a chaque semaine.
Mark adore qu'on lui lise (il
demande souvent la mame
histoire qu'il connait presque
par cceur!). II aime regarder les
livres d'histoire illustres. La
plupart de ces activites se
deroulent dans la langue
anglaise a la maison.

pens&
Mark commence a pouvoir
planifier et anticiper, mais plus
souvent qu'autrement, agit et
pense en vue du moment
present.

classification
Mark commence a etre
capable de classifier des
objets (il sait, par
exemple, que les
pommes et les bananes
sont des fruits) et
developpe des notions
d'espace (ex. : en haut,
en bas).

egocentrisme
11 voit les evenements en
fonction de son propre
point de vue (egocentris-
me), mais il commence
a comprendre celui des
autres.

centration
Mark arrive souvent a des conclusions
illogiques, car il ne percoit qu'un seul
aspect d'une situation au detriment des
autres. C'est une caracteristique typique
du stade preoperatoire de Piaget (la
centration).
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Chapitre premier

Les types de jeux sociaux et cognitifs chez le petit enfant

Les types de jeux sociaux

Type Description

Le comportement oisif L'enfant ne joue pas, mais il observe tout ce qui peut avoir un interet passager.

Le comportement de
spectateur

L'enfant passe le plus clair de son temps a regarder les autres jouer. II parle
souvent aux enfants qu'il observe, leur posant des questions ou faisant des
suggestions, mais il n'entre pas vraiment dans le jeu. II s'interesse particulie-
rement a certains groupes d'enfants, plutot qu'a quoi que ce soit d'autre.

Le jeu solitaire independant L'enfant joue a proximite des autres, avec des jouets differents, et il ne fait aucun
effort pour se rapprocher d'eux.

L'activite parallele L'enfant joue de fawn independante mais parmi d'autres enfants, avec des jouets
semblables, mais pas necessairement de la meme facon. Il joue a cote des autres
plutot qu'avec eux. II n'essaie pas d'influencer leurs jeux.

Le jeu associatif L'enfant joue avec les autres. Tous parlent de leurs jeux, se pretent des jouets, se
suivent les uns les autres et cherchent a decider qui peut se joindre au groupe.
Tous jouent de fawn semblable, voire identique; il n'y a pas de partage des
taches ni d'organisation en fonction d'un but commun. Chaque enfant se
comporte comme il l'entend et s'interesse davantage aux autres enfants qu'a
l'activite comme telle.

Le jeu cooperatif L'enfant joue clans un groupe organise en fonction d'un but, que ce soit la
fabrication d'un produit, un jeu comportant des regles formelles ou la mise en
scene d'une situation. Un ou deux enfants decident deux jeux et determinent qui
fera partie du groupe. En vertu d'une certaine division du travail, les enfants
assument differents roles et leurs efforts se completent.

Source : adapte de Parten (1932), p. 249-251.

Les types de jeux cognitifs

Type Description

Le jeu fonctionnel
(sensorimoteur)

Toute action repetitive avec ou sans objet, comme faire rouler une bane ou tirer
un jouet sur roue.

Le jeu constructif Manipulation d'objets en vue de construire ou de creer quelque chose.

Le jeu dramatique Invention d'une situation imaginaire pour repondre a des desks ou a des besoins
de l'enfant. Faire semblant d'être quelque chose ou quelqu'un d'autre (medecin,
infirmiere, Batman), en s'adonnant a des activites d'abord relativement simples,
mais de plus en plus complexes.

Les jeux de regles Toute activite comportant des regles, une structure et un objectif (la victoire),
comme la marelle, les jeux de billes, etc. Acceptation de regles preetablies et
adaptation a celles-ci.

(Ces deux tableaux sont tires du livre : Le developpement de in personne, p. 249-250.)
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Annexe 10 PRETAIERE PARTE

Chapitre premier

Annexes

Les intelligences multiples selon Gardner

1. L'intelligence linguistique

Les personnes qui possedent cette intelligence ont la facilite de produire
le langage. Elles sont sensibles aux nuances, a l'ordre et au rythme des
mots et a l'humour. On retrouve parmi eux les ecrivains, les poetes et les
avocats.

L'enfant qui possede cette intelligence apprend facilement une langue, it
ecrit beaucoup de notes a tout le monde, it aime les jeux de mots et les
histoires droles.

Les techniques pour developper cette intelligence :
les histoires lues ou racontees;
les comptines;
les devinettes;
les jeux verbaux.

2. L'intelligence logique-mathematique

Ces personnes demontrent un raisonnement inductif et deductif,
reconnaissent et manipulent les relations et les patrons abstraits et
scientifiques. On retrouve parmi eux les mathematiciens, les scientifiques
et les philosopher.

Les enfants qui aiment les chiffres et la science demontrent cette
intelligence. Certains jeunes qui demontrent cette intelligence
« absorbent » les statistiques de hockey, « en vivent », et aiment en
analyser toutes les composantes.

Les techniques pour developper cette intelligence :

Les jeux qui comprennent :
les numeros;
les sequences;
les jeux de patrons;
les seriations;
les problemes a resoudre.

3. L'intelligence musicale

Ces personnes sont sensibles au timbre, au rythme, aux sons d'une
melodie et eprouvent un sentiment emotif en ecoutant une musique. On
retrouve dans cette categorie les compositeurs, les instrumentalistes et les
chanteurs.
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Chapitre premier

Les enfants qui aiment les chants des oiseaux, la musique... Ceux qui
tambourinent sur les marmites ou sur leur pupitre ont cette intelligence
bien developpee.

Les techniques pour developper cette intelligence :
les patrons rythmiques;
les sons et les tons musicaux;
les chansons;
la creation de musique;
l'ecoute des sons dans l'environnement.

4. L'intelligence visuelle-spatiale

Ces personnes possedent l'habilete de creer des representations
visuelles/spatiales, mentalement ou concretement. Les architectes, les
artistes, les ingenieurs, les sculpteurs et les chirurgiens possedent cette
habilete.

Les enfants demontrent cette tendance quand ils regardent en premier les
graphiques, les images, quand Hs aiment mettre leurs idees en toile
d'araignee, quand Hs remplissent des pages de patrons compliques et
quand Hs batissent des ponts ou des maisons avec des cubes.

Les techniques pour developper cette intelligence :
les jeux d'imitation et d'imagination;
les dessins;
le modelage;
la peinture;
les marionnettes;
les constructions avec les cubes.

5. L'intelligence corporelle-kinesthetique

Ces personnes utilisent leur corps pour resoudre des problemes et pour
creer des produits ou transmettre des idees. Ce sont les athletes, les
danseurs, les choregraphes et les personnes qui font de l'artisanat.

Ces enfants aiment les classes d'education physique. ils preferent faire
des modeles plutot que d'ecrire des rapports. Ce sont eux qui « font voler
des avions » et lancent des boules de papier avec grande precision.

Les techniques pour developper cette intelligence :
la danse;
les jeux de roles;
le mime;
les jeux de sport.
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Chapitre premier

6. L'intelligence interpersonnelle

Ces personnes demontrent une habilete pour connaitre et pour
comprendre les autres, leurs motivations, leurs intentions et leurs buts.
Elles peuvent travailler avec les gens et le font avec grand succes.
Beaucoup de parents, d'enseignants, de politiciens et psychologues
possedent cette intelligence.

Les enfants qui aiment travailler en groupe, qui remarquent les besoins et
les emotions des autres possedent cette intelligence.

Les techniques pour developper cette intelligence :

Developper chez l'enfant des habitudes de :
partage;
cooperation;
d' aide aux autres;
participation a la vie de groupe;
sympathie envers les autres.

7. L'intelligence intrapersormelle

Ces personnes possedent une connaissance d'eux-memes. Elles se
comprennent et comprennent leurs propres emotions, leurs buts et leurs
attentes.

Chez l'enfant, cette intelligence peut etre evaluee en estimant comment
l'enfant utilise ses forces, connait ses faiblesses ainsi que par les
decisions qu'il prend et les choix qu'il fait.

Les techniques pour developper cette intelligence :

Amener 1' enfant a :
faire des choix;
partager ses gaits, ses emotions, ses sentiments;
devenir plus responsable;
prendre le controle de ses emotions.

Toutes ces intelligences, chez les enfants, peuvent etre evaluees en les
observant au jeu libre ou organise.

Les deux derrieres intelligences, quoique plus difficiles a evaluer, sont
reconnues comme etant les plus importantes au succes personnel en
societe.
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Annexe 11

Informations generales

Projet educatif

Eleves

Organisation des classes

PREMIERE PARTIE

Chapitre 2

Le profil de l'ecole

Nom de l'ecole :
Lieu :
Telephone :
Direction de l'ecole :

Queues sont les grandes lignes du projet educatif de l'ecole?

Queues sont les valeurs vehiculees par l'ecole?

Quels sont les milieux d'origine des &eves?

Quel est le nombre d'eleves qui frequentent l'ecole?

Queues sont les attitudes des eleves face a la langue et la culture
francaises?

Quels sont les niveaux enseignes a l'ecole?

Combien y a-t-il de classes par niveaux?

Y a-t-il des classes multiages? lesquelles?

4 1 6

A 30 Annexes
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Chapitre 2

Intervenants de Pk° le

Communaute

Langue

Ressources materielles
et humaines

Autres

Queues sont les caracteristiques particulieres du personnel de l'dcole
(enseignants, direction, personnel de soutien)?

OA se situe la communaute francophone par rapport a l'ecole?

Comment sont crees les liens entre l'ecole et la communaute?

Queue est la langue de communication privilegiee chez les eleves :

dans la cour d'ecole :

dans l'ecole :

en classe :

Quelles sont les mesures utilisees par l'ecole pour encourager les eleves
A parler francais?

Quelles sont les ressources humaines et materielles disponibles a l'ecole?

A l'exterieur de l'ecole?

417
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Annexe 12 PREMIERE PARTIE

Chapitre 3

Le profit de la communaute francophone oil se situe mon ecole

Ecole : Lieu :

Niveaux :

1. Quelle est la population francophone dans la region ou se situe mon ecole? Quel est le ratio
francophone/anglophone de ma region? Quels sont les effets de ce ratio sur les enfants de ma classe?

2. Qui sont les francophones de ma region? OU demeurent-ils?

3. Que font-ils? (agriculture, militaire, ...)

4. Quelles sont les traditions de ces francophones? Les cultures d' origin (foyers exogames)? Le lieu de
provenance (autre province, autre pays?)

5. Quelle place occupe le francais au sein des foyers francophones?

6. Quel est l'historique de cette communaute francophone? (pour bien saisir le present, it faut parfois
fouiller dans le passé...)

7. Quels sont les lieux qui ont une si ication historique particuliere pour les francophones?

8. Quels sont les endroits ou les francophones de ma region se retrouvent? (un centre communautaire,
une ecole, un regroupement sportif, social ou culturel, une association, etc.)

lieu : telecopieur :
telephone : personne responsable :
courriel :

9. Quels sont les services offerts par la communaute francophone de ma region?

10. Lesquels de ces services peuvent m'etre utiles?

11. Quels services semblent absents?
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Annexe 13

Plan a long terme detaille : une annee en maternelle

Saviez-vous que...

Ce type de planification
s'insere dans la planification
long terme. Pour de plus
amples details concernant la
planification a long terme,
consulter les p. II-9 a 11.

A 34

DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier.

Que vous soyez une « habituee » de la maternelle ou que ce soit votre
premiere armee d'enseignement a ce niveau, l'exemple de plan a long
terme &Wine : une armee en maternelle qui suit vous donnera des idees
quant a la planification de l'annee que vous entamez a la maternelle.
Cette planification n' est nullement prescrite; elle vous est presentee a
titre de suggestion seulement. 11 est a souhaiter qu'elle vous donnera des
pistes concretes pour mettre en place un milieu d'apprentissage riche et
stimulant sur tous les plans pour les enfants de votre classe.

La planification est presentee selon les saisons :

Printemps/ete (avant le debut des classes)
Automne (sept.-dec.)
Hiver (janv.-avril)
Printemps/ete (mai-juin, durant armee scolaire).

Chaque saison comporte des elements essentiels qu'il est important de
considerer durant cette periode particuliere de l'annee. Ces elements,
dont l'ordre de priorite change selon les temps de l'annee, sont regroup&
sous les rubriques suivantes :

Suggestions de themes ou de projets
Enfants
Parents
Communaute
Planification et gestion
Fetes et occasions speciales
Evaluation.

Vous trouverez aussi, dans la colonne de droite, des indications
concernant les sections (avec numero de page) du present document
d'accompagnement qui touchent a ces elements particuliers.

4420

Annexes



Annexe 13 (suite) DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

Exemple de plan a long terme detaffie : une amiee en maternelle

Quand Que faire? Pour informations
complementaires, voir...

Dans la mesure du possible, it est preferable de commen-
cer a planifier l' armee en maternelle plusieurs mois
d'avance. Les parents en sont peut-etre a leur premiere
experience avec l'ecole. Il peut etre tres benefique
d'organiser des rencontres ou des sessions d'information
pour les rassurer. 11 se peut aussi que leur enfant soit
anxieux face A la premiere journee A la maternelle. S'il a la
chance de vous rencontrer avant le debut des classes, cela
pourra peut-etre le rassurer.

Voici quelques suggestions de ce que vous pouvez faire au
printemps ou a Fete, avant la rentree :

1. Parents
Journie « portes ouvertes » :
(Si vous enseignez déjà a la maternelle)

Mission et vision de 1' ecole
francaise; voir programme,
p. 2.

Tableau des resultats
d'apprentissage generaux
de l'enfant (disponible au
LRC)

Inviter les parents et leur enfant a venir vous visiter
pendant les heures de classe. Pour que tout se deroule
bien, choisissez un matin ou un apres-midi oil les
enfants de votre classe peuvent travailler dans les
centres d'apprentissage de fawn autonome. Vous
pourrez ainsi consacrer du temps aux parents. Vous
pouvez aussi preparer un feuillet d'information ou
demander a un parent benevole de guider les visiteurs
lors de leur visite.

Soiree d'information : Organiser une soiree d'infor-
mation a l'intention des parents. Vous pouvez :

vous presenter : parler de votre formation, de votre
philosophie de l' education, de vos priorites aupres
des enfants;
permettre aux parents de se presenter et de se
rencontrer entre eux; pour les parents anglo-
phones, suggerer un jumelage avec un parent
bilingue qui pourra jouer le role d'interprete;
discuter de la mission et de la vision de l'ecole
francaise langue premiere, du role que peuvent
jouer les foyers avant la rentree;
presenter le Programme d'iducation de
maternelle francais langue premiere : se servir
des tableaux inclus dans le programme (p. 21 a
23) et du Tableau des resultats d'apprentissage
generaux de l'enfant.
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Annexe 13 (suite) DEUXMME PARTIE
Chapitre premier

Quand Que faire? Pour informations
complementaires, voir...

parler des aspects plus techniques de la mater- Un exemplaire du Manuel a

nelle : horaire, securite, autobus, collation,
recreation, reglements de classe et autres;

l'intention des parents
Maternelle se trouve a

distribuer les Manuels a l'intention des parents Internet, ou encore, vous

Maternelle (1999). Suggerer les points importants P
ouvez faire des copies a

partir d'une version
A lire avant la rentree; imprimee disponible a
remettre une liste des services communautaires du
milieu : disponibles en francais et en anglais;

l'ecole.

faire une visite guidee de votre classe : expliquer
le fonctionnement de la classe, souligner
l'importance du jeu dans l'apprentissage;
inviter des enseignants et enseignantes des autres
niveaux ou des parents de vos eleves actuels a
participer a cette soirée. Ils peuvent parler des
bienfaits de la maternelle, de la periode
d'adaptation et autres sujets pertinents, sous un
autre angle que le votre.

Importance du jeu, p. 1-26.

Soirée d'essai : Inviter les parents et leur enfant a
venir en classe en soirée, dans le but de prendre con-
naissance du milieu d'apprentissage sur place. Des
centres d'apprentissage peuvent etre organises afin
d' inviter les nouveaux venus a venir s'y amuser.

2. Enfants
Noter des observations a propos des enfants rencon-
tres : faire un premier compte rendu (pour vos dossiers
personnels) des besoins particuliers des enfants
inscrits a date; reflechir aux fawns de repondre a ces
besoins.

3. Planification et gestion
Reflechir au theme ou projet conducteur de Theme ou projet
l'annee. conducteur : p. 11-20.
Relire le programme; noter les points saillants Points saillants du
que vous voulez inclure a votre programmation. programme : Deuxieme
Faire l'inventaire des materiaux et de l'equipe-
ment de classe; consulter le catalogue LRC pour
prendre connaissance des nouvelles ressources
disponibles pour la maternelle; commander les
materiaux et les ressources necessaires selon le
budget disponible.

partie

4. Communaute
Mettre a jour le profil de la communaute; noter les Profil de la communaute :
nouvelles personnes-ressources; &hanger avec des
collegues en ce qui concerne les strategies efficaces
pour developper des liens avec la communaute.

annexe 12, p. A-32.
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Chapitre premier

Quand Que faire? Pour informations
complementaires, voir...

Aoilt 1. Parents Questionnaire pour
Preparer un questionnaire (qui sera distribue a la connaitre l'enfant : voir Le

rentree) afm de pouvoir connaitre davantage profil de l'enfant et de son

l'enfant et son milieu foyer, annexe 7, p. A-18.

Ecrire une lettre de bienvenue pour les parents; y
inscrire les informations suivantes :
. la date de rentree; une explication concemant le

type de rentree que vous allez utiliser (ex. :
entrée progressive);
les adresses et numeros de telephone impor-
tants (ecole, etc.);

. les heures de classe, la recreation, le transport;

. un apercu de ce que vous ferez durant les deux
premieres semaines, en guise de periode
d' adaptation;

. les fournitures necessaires, le type de collation;

. une vue d'ensemble du programme, les themes
que vous comptez traiter et les projets que vous
voulez realiser;

. un feuillet detachable pour les parents qui
veulent faire du travail benevole : interet,
temps, etc.;

. le type de communication que vous allez Type de communication :

entretenir avec eux (journal mensuel, appels
telephoniques, etc.).

outils varies, p. 11-301.

Rejoindre au telephone ou visiter a domicile les
parents et les enfants que vous n'avez pas encore
rencontres.

2. Planification et gestion
Ouvrir un dossier pour chaque enfant; y inclure les
informations compilees a date; noter les besoins
particuliers identifies ainsi que les strategies pour
y repondre.
A partir du programme, faire un plan a long Plan a long terme de

terme de depart A selon des besoins identifies depart A : modele, p. II-9 et

chez les enfants a date; determiner les themes et
les projets que vous souhaitez aborder; garder une
certaine flexibilite a l' interieur de cette
planification afm de pouvoir tenir compte des
particularites de votre groupe.

annexe 14, p. A-47.

Amenager et decorer la classe afm qu'elle soit
accueillante pour les enfants... Mais attention de
ne pas tout preparer d'avance! Les enfants de
maternelle adorent decorer leur propre classe!

Amenagement, p. 11-231.

Reserver l'espace sur les murs pour leurs
realisations.
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Quand Que faire? Pour informations
complementaires, voir...

Organiser quelques centres d'apprentissage avec
materiaux et jeux simples, faciles d'acces, en
guise d'introduction a l'apprentissage par le jeu.

Centres d'apprentissage,
p. 11-232 a 276.

AUTOMNE Voici quelques suggestions de ce que vous pouvez faire a
l'automne :

Suggestion de themes et de projets :
Qui suis-je?
La famille
Je suis capable!
L'automne
Les couleurs
Les dinosaures

Fetes et occasions a celebrer :
La rentree
La fm du premier mois de classe

Themes et projets : modele
pour les developper, voir
annexes 23 (p. A-73) et 24
(p. A-79).

Septembre 1. Parents
Prevoir des rencontres individuelles (a l'ecole) avec
les parents et leur enfant (40 minutes par foyer).

Premiere session d'information
Introduction a la maternelle; sujets a traiter lors de
cette session : l'apprentissage par le jeu, l'appren-
tissage de la langue, l' identite et la culture en
milieu minoritaire.
Faire un remue-meninges avec les parents :
« Quels sont les sujets que vous desirez voir
aborder lors des sessions d'information a venir? ».
Noter les idees pour la prochaine session.
Organiser les activites des parents benevoles ou
proposer la creation d'un comite de la mater-
nelle; vous pouvez alors devenir leur
collaboratrice-experte.
Creer un feuillet d'information pour les parents
benevoles : &fink clairement leur role au sein de
la classe.

2. Enfants
Debut des classes

Entree progressive : diviser votre groupe en deux
ou trois sous-groupes (selon le nombre d'enfants);
chaque groupe aura une journee (ou deux) qui leur
sera reservee pour venir s'initier a la maternelle;
(prevoir une ou deux semaines [si vous avez trois

Sessions d'information pour
les parents, p. II-291.

Comite de la maternelle,
p. 11-305.

Depliant pour les parents
benevoles : modele, annexe
33, p. A-110.
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Chapitre premier

Quand Que faire? Pour informations
complementaires, voir...

3.

groupes] pour l'entree progressive); ce type
d'entree permet aux enfants de se familiariser avec
le milieu d'apprentissage, de rencontrer quelques
enfants a la fois et de mieux vous connaitre; avec
un plus petit nombre d'enfants, vous pourrez etre
plus presente pour chacun des enfants; cette
premiere rencontre donne souvent le ton a toute
Farm& en maternelle; alors it importe de prendre
les mesures necessaires pour assurer une
experience positive.
Sous-groupe de francisation : si vous avez un
certain nombre d'enfants qui ont besoin de
francisation (dont la langue dominante est
l'anglais ou autre), vous pouvez former un sous-
groupe de francisation pour l'entree progressive;
vous pourrez alors etre a l'ecoute des besoins de
cette clientele particuliere afm de determiner les
facons les plus efficaces de les accompagner.
Entrée ( portes ouvertes h pour les parents (avec
ou sans l'entree progressive) : permettre aux
parents de participer a la premiere joumee de
matemelle avec leur enfant; encourager les parents
a prendre graduellement une certaine distance
aupres de leur enfant tout le long de la journee; la
deuxieme journee, les parents peuvent choisir
d'assister en debut de joumee seulement, ou tout
simplement d'accompagner l'enfant le matin
jusqu'a la porte de la classe.

Planification et gestion
La routine : consacrer le moil de septembre a
mettre en place la routine de classe. Elle peut
comprendre :
. une chanson pour l'arrivee, pour la fm de la

journee, pour les moments de transition, pour le
ménage, etc.;

. le calendrier, la temperature, les anniversaires,
etc.; les chiffres et les lettres;

. le journal de la maternelle ou le journal
personnel;

. la periode de causette avec la mascotte de
classe (marionette, animal en peluche, photo);

. une routine pour avant et apres et pendant la
collation, la recreation et le diner.

La routine est securisante pour les enfants, surtout en
debut d'annee. Vous pouvez modifier ou ajouter des
details a la routine au fur et a mesure que vous sentez

Francisation, p. 1-16.

Routine, p. II-15.

Journal de la maternelle,
p. II-159.

Annexes
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Annexe 13 (suite) DEUXIEME PARTLE

Chapitre premier

Quand Que faire? Pour informations
complementaires, voir...

que les enfants sont a l'aise dans leur milieu Remue-meninges : dia-
d'apprentissage et qu'ils sont prets a relever de grammes pour organiser les

nouveaux defis. idees, annexe 22, p. A-71.

Theme conducteur : introduire le theme conduc-
teur au moyen d'une chanson et d'une mascotte;
faire un remue-meninges avec les enfants pour
connaitre les themes ou les projets qui les
interessent; les organiser sur une affiche bien a la
vue des enfants; voter pour choisir les themes et
les projets favoris.
Regles de vie de la maternelle : expliquer la raison
pour laquelle it est important d'avoir des regle-
ments dans un groupe; etablir les regles de vie
avec les enfants; discuter des consequences
positives si les reglements sont observes et les
consequences negatives, le cas echeant; ecrire et
illustrer les reglements et les mettre bien a la vue
des enfants.

Plan mensuel, annexe 16,
p. A-58.

Plan mensuel : prevoir globalement ce que vous
voulez accomplir a chaque journee et semaine du
mois de septembre, en vous servant du programme
comme guide pour le modifier au fur et a mesure,
selon le rythme, les besoins et les interets des
enfants.

3. Evaluation Observations quotidiennes :
Reperer, a partir d'observations quotidiennes, les
enfants qui ont besoin de support additionnel :
apprentissage de la langue, developpement physique,
etc.; mettre en marche le processus du PIP, si
necessaire.

outils d'observation,
p. II-308.

PIP : Le plan d'interven-
tion personalise est
disponible en francais au
LRC.

Octobre- Suggestion de themes et de projets :
Novembre La foret

Les animaux

Fetes et occasions a celebrer :
Le jour du Souvenir
L'halloween
La derriere feuille qui tombe de l'arbre
La premiere bordee de neige
La Sainte-Catherine

40
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Annexe 13 (suite) DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

Quand Que faire? Pour informations
complementaires, voir...

1. Evaluation
Bilan de la periode d'adaptation : communiquer
aux parents (lettre, appel telephonique, mini-
bulletin) r information concemant la periode
d'adaptation de leur enfant a ce premier mois a la

Bi lan d'adaptation : modele,
annexe 40, p. A-147.

matemelle; L'appreciation du chemi-
Bulletin : preparer Pappreciation du
cheminement de l'enfant selon la formule
particuliere de votre ecole.

nement de l'enfant : modele,
annexe 41, p. A-149.

Fin novembre Plan a long terme modifie B : revoir le plan A
pour les mois qui suivent; adapter cette
planification aux besoins et interets des enfants.

Plan a long terme modifie B,
p. II-11.

2. Planification et gestion
Centres d'apprentissage : les modifier au besoin; Centres d'apprentissage :

collecter les materiaux et les ressources neces-
saires que vous voulez y ajouter.

liste detainee, p. 11-235.

3. Communaute
Planifier une sortie dans la communaute ou une visite
de personnes de la corrununaute francophone.

Decembre Suggestion de themes et de projets :
Projet : fabriquer des cadeaux pour les dries, des
enfants pauvres, des amis francophones d'une
autre province
L' atelier du Pere Noel
La naissance de Jesus

1. Parents
Deuxieme session d'information : suggestion de
sujets a aborder :revaluation a la matemelle;
« Que faire a la maison afin de poursuivre le
travail fait en maternelle? ,; autres sujets
suggeres par les parents.

2. Fetes
Avec les enfants, &corer la classe pour le temps des
fetes; s'informer a propos des traditions familiales
concemant le temps des fetes : puiser dans ces tradi-
tions pour planifier des activites significatives pour les
enfants; respecter les enfants qui ne veulent pas parti-
ciper aux activites planifiees dans le cadre de la fête de
Noel; si tel est le cas, modifier le type d'activite afin
que tous les enfants puissent y participer!

Annexes 427 A 41



Annexe 13 (suite) DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

Quand Que faire? Pour informations
complementaires, voir...

3. Evaluation
Faire le bilan : Compiler les RAG et RAS vus a Compiler les RAG et RAS :

date : a noter. grilles a cocher a la suite de
chacun des domaines

Observation du comportement des enfants : comparer
avec les observations de septembre; « Quels enfants ne
semblent pas avoir progresse? Que faire pour leur
venir en aide? » Planifier une rencontre avec ces
enfants qui eprouvent certaines difficult& et leurs
parents.

d'apprentissage.

Autoevaluation : prenez un moment pour revoir Autoevaluation : outil pour

votre fawn d'enseigner : quels sont vos points vous autoevaluer, annexe

forts? ceux que vous aimeriez ameliorer? 42, p. A458.

4. Planification et gestion
Faire le plan mensuel du mois de janvier.
Organiser une session de « grand menage » avant
les vacances de Noel avec l'aide des enfants :

Plan mensuel : modele,
annexe 16, p. A-58.

. reorganiser les tablettes, les espaces de
rangement;

. reamenager les centres d'apprentissage;

. classifier les jouets, les jeux, les materiaux
recyclables, etc.

avec l'aide des parents :
. nettoyer les jouets;
. recueillir d'autres materiaux recyclables;
. placer les travaux des enfants dans les

portefolios (grande enveloppe cartonnee ou
autre).

Portefolios : p. II-313.

Bonnes vacances!

HIVER Voici quelques suggestions de ce que vous pouvez faire
l'hiver :

Suggestion de themes et de projets :
Les sports d'hiver
Que font les animaux l'hiver?
Les pays oil it fait froid
La neige
Les habitats
L'espace
Projet : creation de sculptures de neige, fabrication
d'un igloo ou d'un fort
Le camaval d'hiver

A 42 Annexes



Annexe 13 (suite) DEUXIEME PARTIE
Chapitre premier

Quand Que faire? Pour informations
complementaires, voir...

Fetes et occasions a celebrer :
Epiphanie
La Saint-Valentin

Janvier Planification et gestion
Routine et regles de vie : revoir les elements
principaux de la routine et des regles de vie; les
enfants ont peut-titre oublie quelques composantes; si
vous voulez modifier la routine ou les regles de vie, le
debut janvier est un temps ideal pour le faire!
Plan mensuel : le revoir au fil des journees et des
semaines; faire les changements qui s'imposent.

Fevrier 1. Parents
Troisieme session d'information pour les parents :
suggestions de sujets a aborder : l'apprentissage de la
lecture et de Pecriture.

2. Communaute
Initier un projet dans et avec la communaute qui
pourra se poursuivre jusqu'a la fm de l' armee scolaire;
exemples de projets : visites des Sines; creation d'une
emission pour la radio ou l'interphone de l'ecole;
participation a l'organisation d'une activite dans la
communaute : exposition d'art, cabane a sucre,
activite sportive, etc.

L'apprentissage de la lecture
et de l'e,criture, annexe 28,
p. A-93 et annexe 29,
p. A-95.

Mars 1. Evaluation
Remise du bulletin : rendre compte du chemine-
ment personnel de l'enfant : selon les politiques de
l'ecole.
Celebration des apprentissages : planifier une
journee ou une soirée oil l'enfant, accompagne de
ses parents, fait le tour des centres d'apprentissage
et montre a ses parents ce qu'il a accompli; mettre
les portefolios a la disposition des enfants et de
leurs parents.
Soirée « Jus et fromage » : organiser, avec le
comite des parents, une soirée « jus et fromage »
ou vous pouvez, avec les familles, celebrer les
succes des enfants; mettre l'accent sur les reussites
personnelles de chaque enfant; eviter la compa-
raison d'un enfant a I'autre.
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Annexe 13 (suite) DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

Quand Que faire? Pour informations
complementaires, voir...

Fin mars 2. Planification et gestion
Creer votre plan a long terme modifie C : revoir
votre plan modifie B, et faire les reajustements qui
s' imposent (tels que fait en novembre).

Plan a long terme modifie
C : voir suggestions,
p. II-10.

PRINTEMPS Voici quelques suggestions de ce que vous pouvez faire au
printemps :

Suggestion de themes et de projets :
La nature se reveille!
Des fleurs de toutes sortes
Les insectes
Projet : la proprete dans la cour de l'ecole
Visitons notre communaute

Fetes et occasions a celebrer :
Paques
Premiere journee du printemps

Avril-mai 1. Parents
Derniere session d'information avec les parents :
suggestion de sujets : la transition a la premiere
annee; « Que faire durant l'ete pour donner suite a
l'annee en matemelle et preparer notre enfant a la
premiere armee? »

2. Communaute
Participer au grand ménage du milieu : organiser une
sortie oil les enfants vont ramasser les dechets qui
trainent apres la fonte des neiges (dans la cour de
l'ecole, a l'exterieur d'un bAtiment ou l'on retrouve
des services en francais, etc.). Responsabiliser les
enfants face a leur environnement.

3. Planification et gestion
Programme : dernier regard sur le programme;
noter les resultats d'apprentissage (RAG et RAS)
que vous n'avez pas encore abordes; ajuster en
consequence votre planification d'ici la fm de
l'annee, sans toutefois surcharger l'horaire; ne pas
oublier que les resultats d'apprentissage sont au
service des enfants, et non pas l' inverse.
Le beau temps! : Profitez du beau temps pour aller
dehors avec les enfants :
. organiser des jeux non competitifs qui exercent

les grands muscles;
. faire une chasse au tresor!

Transition a la premiere
amide, p. 1I-61.

A 44
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Annexe 13 (suite) DEUXIEME PARTIE
Chapitre premier

Quand Que faire? Pour informations
complementaires, voir...

. faire une promenade dans le quartier ou dans la
foret : observer les panneaux de circulation, les
affiches, les maisons, les arbres, etc. Jouer aux
detectives : « Trouve une... maison blanche!; ...
un lampadaire... une fenetre ouverte... » pour
developper 1' esprit d' observation des enfants.

Juin 1. Evaluation
Dernier bilan des apprentissages des enfants de
votre programmation : « Quelles sont les
activites qui ont motive les enfants a apprendre? »,
« Quels sont les themes et les projets que les
enfants ont preferes? », etc. N'hesitez pas a poser
des questions aux enfants pour avoir leur
retroaction sur votre facon d'enseigner; « Quels
ont ete les points forts de cette armee? les points a
modifier pour l'an prochain? ».
Dernier bulletin, ou rapport du cheminement de
l'enfant : ce dernier rapport devrait donner un
apercu general des progres de 1' enfant tout le long
de son armee en maternelle.

2. Planification et gestion
Finaliser les dossiers des enfants.
Grand ménage; inventaire et commande de
materiaux et de ressources pour ran prochain.
Plan a long terme d'arrivee D : ce plan devrait
contenir ce que vous avez fait dans la realite,
durant l'annee scolaire. Evaluez les points forts de
l'annee (ex. : les composantes qui ont suscite le
plus d'interet de la part des enfants) et les points a
ameliorer (ex. : les composantes que vous voulez a
tout prix changer pour l'an prochain).

Plan a long terme d' arrivee
D : voir suggestions,
r. II-10.

3. Communaute
Sortie ou visite dans la conununaute francophone.

4. Enfants
Transition avec la premiere atm& :
Min de faciliter la transition de la maternelle a la
premiere armee, vous pouvez :

rendre visite a une classe de premiere armee,
ou echanger vos eleves avec ceux d'une classe
de premiere armee; vous pouvez ainsi
permettre aux enfants de vivre une journee en
premiere armee;
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Annexe 13 (suite) DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

Quand Que faire? Pour informations
complementaires, voir...

inviter l'enseignant de premiere armee a venir
vous visiter;
visiter la salle de classe de premiere armee en
l' absence des &eves;
initier un projet conjoint des eleves de la
premiere armee et des enfants de maternelle,
etc.

Occasion speciale

Celebration de l' annee en maternelle!

Avec l' aide de quelques parents ou du comite de la
maternelle, organiser une fête ou les enfants et les
membres de leur famille viennent celebrer Farm& en
maternelle. Plusieurs des preparatifs peuvent etre la
responsabilite des enfants. Lors de la celebration, vous
pouvez :

exposer des photos des enfants au jeu;
montrer une video d'une sortie ou de la visite d'un
invite en classe;
&outer la voix des enfants sur cassette, au moment ou
ils venaient tout juste de commencer la maternelle.

432
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Annexe 15 DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

Plan a long terme - Modelle 2

Voici un deuxieme exemple de plan a long terme. Celui-ci est compose
de deux tableaux. Le premier tableau vous aide a preciser

la planification, selon les semaines et les mois, des themes, des
projets et des sous-themes ou &apes des projets;
les domains et resultats d'apprentissage qui s'y rattachent;
la presence des litteraties multiples (a l'aide d'un score, vous
pouvez, a chaque mois, identifier la presence de la litteratie
personnelle, scolaire et communautaire. Le but est d'equilibrer la
presence des litteraties multiples tout le long de l'annee).

Enseignant-e

Ecole

Date

Theme ou projet conducteur

AlAlois Seinaines
Themes en projets/
sous-themes

Dwriaine(s)d'apprentissage
en vedette

d'apprentissage
genera=

Litteraties
{score)score) :
3 = Irks presence
2 = presente
I = pea presente
©= pas presente

Septembre 1 Moi et ma famille Responsabilites 1. personnelle (3)
22 jours partie du corps personnelles et scolaire (1)

2 repas favoris sociales communautaire

3 (2)

4

Octobre 1

21 jours
2

3

4

Novembre 1

14 jours
2

3

4

Decembre 1

14 jours
2

3

4
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Annexe 15 (suite) DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

Modele 2 (suite)

Le deuxiime tableau est compose des elements complementaires que
vous devez considerer lors de l'elaboration de votre planification
annuelle. 11 s'agit :

d'identifier les fetes et les occasions speciales que vous voulez
souligner;
de noter les anniversaires des enfants;
de prevoir des sorties ou des visites de personnes a la maternelle;
de planifier vos fawns de creer des liens avec les parents.

Considerations complementaires

Mois Semaine Fetes et occasions
speciaks a souligner

Anniversaires
des enfants

Sorties ou visites
(liens avec la
communaute)

Lien avec parents

Septembre 1 (23) (12) Pierre lettre de

22 jours 2 l'equinoxe : le debut de bienvenue

3 l'automne rencontre du

4 (30)
Yom Kippour

cornice de
parents

Octobre 1 (5) pleine lune! (3) Lyne debut : parent

21 jours 2 (12) Action de grace (6) Robby benevole

3 (25) l'heure recule appels

4 (31) Halloween telephoniques :
bilan

Novembre 1 (4) pleine lune! bulletin
14 jours 2 (11) le jour du Souvenir

3
4

Decembre 1 (14) Hanoukka Activites sportives
14 jours 2 (22) solstice : premier a l'exterieur avec

3 jour d'hiver classe de maternelle
4 (25) Noel d'une autre ecole

Annexes
443
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Annexe 20 DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

Integration des apprentissages a partir d'un theme

Le theme suivant, intitule : « La for& enchant& », a ete developpe par
une equipe d'enseignantes du CSRCN N° 4 dans le cadre du dossier sur
la maternelle a temps plein. Ce qui suit est tire integralement du
document Projet Maternelle a temps plein (1997). Comme vous le
constaterez, le theme comprend plusieurs suggestions de petits projets.

« n est important de noter que toutes les activites decrites ici ne sont que
des propositions et peuvent etre reorganisees a l'infmi selon les besoins
de chaque groupe d'enfants. Ces activites peuvent aussi etre des
elements declencheurs pour d'autres activites proposees par les enfants
eux-memes.

Ce theme peut se gerer sur deux ou trois semaines, selon Pinter& et la
motivation des enfants. 11 comprend deux aspects : une etude de la foret
reelle ou on se laisse enchanter et emerveiller par la decouverte de la
nature, et la creation d'une foret enchant& ou on laisse place a
l'imaginaire et a la creativite des enfants. »

A noter : Les activites ne sont pas organisees ici en ordre prioritaire et
plusieurs d'entre elles s'imbriquent l'une dans l'autre.

Volet oral communication Volet oral litteratie
Lire et exploiter une lettre revue contenant un Imaginer et anticiper une excursion en for& : le
message particulier au sujet de la fora. lieu, l'equipement necessaire, les comporte-
Elaborer, a partir de ce message et en ments securitaires, les comportements
collaboration avec les enfants, des projets concernant le respect de l'environnement, etc.
d' activites qu'ils aimeraient realiser. Prevoir et resoudre comment on va faire la
Laisser les enfants s'exprimer sur leurs expe- collecte des donnees.
riences anterieures dans les Bois ou en foret. Faire une petite recherche a la bibliotheque dans
Connaitre le vocabulaire relie aux arbres, aux des livres illustres ou dans le dossier des photos.
animaux, aux plantes, aux saisons, aux cinq Chaque equipe evalue quelques livres et choisit
sens, etc. de presenter le plus pertinent concernant le
Jeux oraux pour favoriser l' interaction entre les theme.
enfants : Qui suis-je? Questions sur les arbres,
les plantes, les animaux, etc.

Se mettre dans la peau d'un element de la for&
et imaginer ce qui peut lui arriver.

Creation d'une petite histoire et saynete jou& Crier des personnages imaginaires de la foret
par chacune des equipes sur un des mini-themes qui ecrivent des lettres a la classe ou qui en
exploites. deviennent des marionnettes speciales.

Volet oral en lien avec Pecrit Habilete sociale de la semaine
Repondre a la lettre revue. respecter l'environnement : les arbres, les
Ecrire un texte qui raconte l'excursion vecue. plantes, les animaux, etc.
Faire un petit livret racontant ce qui arrive a adopter un arbre ou un ami secret lors de
l'element personnifie choisi plus haut. l'excursion dans la nature.
Journal quotidien de la classe.
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Annexe 20 (suite) DEUXIEME PARTIE
Chapitre premier

Projet d'exploration scientifique
Preparer une excursion en fora, la vivre, et
exploiter l'experience au retour.
Collecte des donnees : specimens a rapporter,
collage de representations de sons entendus dans
la fora, enquete a partir des cinq sens.
Identifier les trouvailles de l'excursion, les faire
secher.
Differencier entre vivant et non vivant.
Reconnaitre certaines pistes d'animaux.
Planter un arbre, des graines ou des herbes.
Question a explorer : Faut-il nourrir les animaux
de la forest?
Chasse au tresor dans la forest.
Observation des oiseaux.
S' it y a un cours d' eau, it y a d'autres pistes
explorer.

Projet de bien-titre physique et d'expression
corporelle

Prevoir le contenu du sac a dos pour
l'excursion en forest.
Marcher, courir ou sauter comme differents
animaux.
Explorer differentes sortes de pas.
Motricite globale : passer sous un tronc, au-
dessus d'une pierre, etc.
Mouvement corporel comme les arbres
balances par le vent ou les arbres en croissance
au fil des saisons (avec la musique de Vivaldi).
Danses et rondes.

Projet de musique
Ecouter des extraits des Quatre Saisons, de
Vivaldi et de Pierre et le loup, de Tchaikovski.
Inventer ou apprendre une chanson concemant
la forest et l'accompagner d' instruments
simples.
Chansons et comptines.

Projet de mathematiques
Analyser et classifier les specimens rapport& de
l'excursion.
Peser et mesurer les specimens.
Compter les anneaux d' un tronc d' arbre.

Ouverture sur l'ecole et la communaute
Inviter des grands de l'ecole qui sont dans le
mouvement Scouts et Guides pour parler de
leur experience de la nature.
Jumeler les petits de la matemelle avec des
grands de e armee qui etudient Les arbres et la
forest en sciences, et preparer un projet special.
Inviter une personne francophone qui travaille
le bois ou dans le domaine de la forest : garde
forestier/garde forestiere, ebeniste, animateur/
animatrice des pares de la ville, etc.;

Projet des arts
Faire un macaron pour l'excursion : Je suis un
ami de la foret.
Faire un collage artistique de certains des
specimens ramasses lors de l'excursion.
Inventer de nouveaux animaux, de nouveaux
arbres ou de nouvelles plantes et faire un
collectif (mural ou maquette) sur le theme de la
forest enchantee.
Fabriquer du papier.

Heure du conte
Choisir des contes varies a raconter chaque
jour : legende autochtone, histoire fantastique,
histoire d'animaux, etc.
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Annexe 21 DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

Planification a partir d'un projet

Voici une fawn de presenter votre planification a partir d'un projet.
L'exemple suivant, intitule : « Visite d'aines dans la communaute
francophone », a servi d'outil de travail lors d'ateliers portant sur le
Programme d'iducation de maternelle francais langue premiere.
Cette planification est accompagnee d'une grille pour l'appreciation du
cheminement de l' enfant.

Pour un modele non complete d'une planification a partir d'un projet,
veuillez vous referer a l'annexe 24, p. A-79.
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Annexe 21 (suite)

Exemple de planification a partir d'un projet

Resultats d'apprentissage generaux

Les defis du trio
foyer-ecole-conununaute

LA LITTERATIE PERSONNELLE

2. Le francais langue premiere
2.C. L'enfant s'initie au processus de
l'ecriture.
2.A. L'enfant s'initie au processus de la
communication orale.

7. Les mathematiques

7. D. L'enfant prend
conscience de la notion de
mesure.

IIA LITTERATIE
SFOLAIRE

Annexes

Projet -

DEUXIEME PARTIE
Chapitre premier

...favon r le partenariat
entre le foye l'ecole et la

commun. te.

1. Les responsabilites personnelles et sociales

I.A. L'enfant construit son sens critique.

1.G. L'enfant noue des liens positifs bases sur le respect
mutuel et sur la justice avec les membres de sa famille et
d'autres personnes qu'il catoie.

1.H. L'enfant contribue aux activites de groupe.

dans la coming:

6. L'expression et Pappreciation
artistiques

6.A . L'enfant exprime sa creativite
en explorant le langage, les
techniques et les materiaux propres
aux diverses formes d'art.

6.B. L'enfant commence a reagir aux
diverses formes d'art d'ici et
d'ailleurs, d'hier et d'aujourd'hui, y
compris les wuvres de la
francophonie.

Ir

d'aines
u erancophone

3:1,:affirmation culturelie et la
fornialion de l'identite

3.A. L'enfirt commence se situer
face aux realises linguistiques et
culturelles ftancophonei de son
milieu et d'ailleurs.

LA LIITERATIE
COMMUNAUTAIRE

-.- ..... ........

5. La sensibilisation a la conununaute
et a l'environnement
S.B. L'enfant demontre qu'il est
conscient des ressemblances et des
differences entre lui et les autres.

S.C. L'enfant explore les composantes et
les lieux familiers de son environnement
et de sa communaute.

........ ---------
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Annexe 21 (suite)

Tableau des resultats et des activites d'apprentissage

DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

Resu hats d'apprentissage generaux et
specifiques

Ce que les enfants vont apprendre...

Activites d'apprentissage

Ce que l'enseignante fait pour que les enfants
apprennent...

Les responsabilite:s personnelles et sociales Choisir un projet avec les enfants
Parler des allies : des grands-parents, ou des
personnes agees qui sont des amis de la famille;
expliquer pourquoi les alines se sentent parfois
seuls ou tristes.

« Que pouvons-nous faire pour eux? » Faire un
remue-meninges avec les enfants pour trouver des
solutions possibles. Choisir avec eux un projet
realisable.

I.A. L'enfant construit son sens critique.

L'enfant :

4. participe a la recherche de solutions a certains
problemes sociaux ou autres dans sa
communaute.

1.G. L'enfant noue des liens positifs bases sur le
respect mutuel et sur la justice avec les membres de
sa famille et d'autres personnes qu'il cotoie.

« Comment les alines sont-ils differents des enfants
de maternelle? » Demander aux enfants d'apporter
des photos de leurs grands-parents (ou autre air' ie
qu'ils connaissent). Bs peuvent les presenter aux
autres enfants. En profiter pour parler des
differences entre les air' les et les enfants (apparence
physique, sports favoris, mets preferes, etc.).

Encourager le respect des alines tout le long du
projet.

1. est sensibilise a certaines des qualites qui
contribuent a l'etablissement de relations
familiales et amicales positives.

4. prend conscience des besoins des autres et des
differences entre les individus.

5. fait preuve de respect envers les autres.
6. demontre une attitude d'appreciation a l'egard

des personnes, quelles que soient leur race, leur
culture, leur sexe, leur groupe d' age, leur
religion, leur condition socioeconomique, etc.

1.H. L'enfant contribue aux activites de groupe. Dresser un plan, avec les enfants, des &apes pour
organiser le projet : Une visite d'aines dans la
communaute (centre pour les alines, ou visite a leur
domicile). Decider de ce gull faudra faire avant,
pendant et apres la visite. Afficher ce plan pour que
les enfants puissent s'y referer tout le long du
projet.

Parler des habiletes sociales necessaires pour que le
projet reussisse. Par exemple, it est important de
bien s'entendre avec les autres, de travailler
ensemble, de partager, etc.

6. coopere a un projet avec un partenaire ou un
groupe en apprenant a negocier, a partager et a
coordonner ses efforts vers un but commun.

Le francais langue premiere Avec les enfants, preparer une lettre pour annoncer
votre visite aux alines : decider, avec les enfants, de
ce que vous voulez y ecrire. Inviter les enfants qui
le veulent a ecrire quelques mots, quelques lettres,
ou dessiner certaines parties du message.

1.A. L'enfant s'initie au processus de la
communication orale.
2.C. L'enfant s'initie au processus de recriture.
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Annexe 21 (suite) DEUXILIVIE PARTIE

Chapitre premier

Tout le long du projet, mettre en evidence le voca-
bulaire qui s'y rattache. Demander aux enfants
d'illustrer ces mots et les afficher en classe.
Revenir sur ces mots tout le long du projet, afm
d'encourager les enfants a s'en servir.

Voir : L'enfant construit son sens critique.

C06. Pour gerer ses interventions, l'enfant :
1. emploie les termes appropries pour situer des

objets ou des personnes les uns par rapport aux
autres.

3. emploie des mots ou des expressions
appropries pour decrire des objets, des
personnes, des animaux ou des lieux.

C08. Pour preparer son expose, l'enfant :
1. participe a un remue-meninges pour explorer le

vocabulaire relic au sujet.
2. participe a un remue-meninges pour explorer

les divers aspects du sujet.

E2. En cours de redaction, pour gerer son projet
d'ecriture, l'enfant :
1. tire profit des lettres qu'il connait pour

exprimer ses idees.
2. tire profit des mots affiches dans son

environnement pour exprimer ses idees.

Choisir une variete de livres pour le centre de
lecture traitant des allies; preparer une affiche pour
exposer les photos des grands-parents des enfants.

L'affirmation culturelle et la formation de
l'identite

Continuer une correspondance avec les dines :
proposer aux aines qui le veulent d'envoyer des
lettres aux enfants; les enfants peuvent, a leur tour,
leur faire parvenir des dessins ou autres.

3.A. L'enfant commence a se situer face aux
realites linguistiques et culturelles francophones de
son milieu et d'ailleurs.

4. commence a participer a des projets orient&
vers l'action dans la communaute afin d'être
sensibilise a son role et a sa contribution a la
francophonie et, dans une perspective plus
large, a la societe.

La sensibilisation a la communaute et a
l'environnement

Tout le long du projet, soulever certaines questions
a partir des commentaires des enfants : « les aines
ont-ils tous les cheveux blancs? », « ont-ils tous
besoin de lunettes? », o aiment-ils tous jouer aux
cartes? », etc. Demander aux enfants de mener leur
propre enquete aupres d'un sine qu'ils connaissent
bien.

S.B. L'enfant demontre qu'il est conscient des
ressemblances et des differences entre lui et les
autres.

1. reconnait certaines caracteristiques qui le
rapprochent et le separent des autres; ex. : traits
physiques, capacites differentes.

Annexes
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Annexe 21 (suite) DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

7. commence a aller au-delA des apparences et des
attitudes stereotypees.

Voir : Les responsabilites personnelles et sociales.

Apres la visite, parler des bienfaits de ce projet
pour les alines; inviter les enfants a parler de ce
qu'ils ont aime de la visite; creer un mural collectif
(peinture ou autre) de la visite; envoyer une photo
du mural aux allies.

S.C. L'enfant explore les composantes et les lieux
familiers de son environnement et de sa
communaute.

6. reconnait des problemes en rapport avec les
allies, la pauvrete, le chomage, le racisme, le
sexisme, etc.

L'expression et l'appreciation artistiques
Avant la visite : Inviter les enfants a preparer des
dessins, des peintures ou des collages en guise de
cadeaux pour les dries.

Preparer une danse (au son d'une musique favorite
des alines ou autre) ou une saynete que les enfants
pourront presenter lors de la visite.

Apres la visite : Creation d'un mural (Voir : L'affir-
mation culturelle et la formation de l'identite.)

L'enfant exprime sa creativite au moyen de la
langue, des arts, du mouvement, de la musique et
de l'art dramatique.

1. explore et exprime ses idees, ses perceptions,
ses sentiments et ses pensees de diverses
manieres; ex. : les arts plastiques, la musique,
l'art dramatique, la danse, etc.

Les mathematiques

Avant la visite : noter, sur le calendrier, les jours
qui restent avant la visite; introduire les termes :
longtemps et peu de temps pour parler du temps qui
doit s'ecouler avant la visite.

7.D. L'enfant prend conscience de la notion de
mesure.

6. utilise les termes longtemps ou peu de temps,
pour parler de la duree d'evenements. {C}

A noter : La plupart des activites du projet touchent a plusieurs
domaines d'apprentissage a la fois.

Les defis du trio foyer-ecole-communaute

Ce projet vise a favoriser le partenariat entre le foyer, l'ecole et la
communaute ainsi qu'a permettre aux enfants de vivre des experiences
authentiques et creatrices en francais.

Comment?

en permettant aux enfants de rendre visite aux alines de la
communaute francophone;
en invitant les enfants a apporter des photos de leurs grands-parents;
en suggerant aux enfants de poser des questions a leurs grands-
parents;
en facilitant une correspondance des alines avec les enfants.
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Annexe 21 (suite) DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

Exemple d'une grille pour l'appreciation du cheminement de l'enfant

Nom de l'enfant : Daniel Titre du projet : Visite d'aines de la communaute

Resultats d'apprentissage specifiques souvent parfois
a observer
une autre

fois

, .miner
seaulement

1. Les responsabilites personnelles et sociales

A.4. participe a la recherche de solutions a certains
problemes sociaux ou autres dans sa communaute.

0
B.1. explore et exprime ses idees, ses perceptions, ses
sentiments et ses pensees de diverses manieres; ex. : les
arts plastiques, la musique, l' art dramatique, la danse, etc.
G.1. est sensibilise a certaines qualites qui contribuent a
l'etablissement de relations familiales et amicales
positives, comme le plaisir, la confiance, l'amour, le
partage, l' attention.

0

G.4. prend conscience des besoins des autres et des
differences entre les individus.

0
G.S. fait preuve de respect envers les autres. 0
G.6. demontre une attitude d'appreciation a regard des
personnes, quels que soient leur race, leur culture, leur
sexe, leur groupe d'age, leur religion, leur condition
socioeconomique, etc.

0

2. Le francais langue premiere

C.E2.1. tire profit des lettres qu'il connait pour exprimer
ses idees.

0
C.E2.2. tire profit des mots affiches dans son
environnement pour exprimer ses idees.

0 0
A.006.1. emploie les termes appropries pour situer des
objets ou des personnes les uns par rapport aux autres.

0 0
A.006.3. emploie des mots ou des expressions
appropries pour decrire des objets, des personnes, des
animaux ou des lieux.

0 0

A.008.1. participe a un remue-meninges pour explorer le
vocabulaire relic au sujet.

0 0

3. L'affirmation culturelle et la formation de
Pidentite

A.4. commence a participer a des projets orient& vers
l' action dans la communaute afm d'être sensibilise a son
role et a sa contribution a la francophonie et, dans une
perspective plus large, a la societe.

0

Annexes
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Annexe 21 (suite) DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

Resultats d'apprentissage specifiques souvent parfois
A observer
une autre

fois

h initter
seulement

5. La sensibilisation a la communaute et a
l'environnement

B.1. reconnait certaines caracteristiques qui le
rapprochent et le separent des autres; ex. : traits
physiques, capacites differentes.

0

B.7. commence a aller au-dela des apparences et des
attitudes stereotypees. 0

6. L'expression et l'appreciation artistiques

A. exprime sa creativite en explorant le langage, les
techniques et les materiaux propres aux diverses formes
d'art :

1. les arts plastiques

0

7. Les mathematiques

D.6. utilise les termes longtemps ou peu de temps, pour
parler de la duree d'evenements. {C} 0

Commentaires

Daniel a participe a toutes les &apes du projet. II a travaille particulierement bien dans les situations
cooperatives. Genereux de caractere, it a decide de preparer plus de dix dessins afm de les remettre aux
aines lors de la visite! Tout le long du projet, Daniel a fait preuve de beaucoup de respect envers les allies.

Daniel utilise parfois des mots anglais pour exprimer ses idees. 11 a cependant utilise, a l'occasion, le
vocabulaire presente dans le cadre du projet.

Interventions

L'encourager a s'exprimer en utilisant les mots qu'il connait en francais.
Le feliciter lorsqu'il demande de l'aide pour trouver le bon mot en francais.
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Annexe 22

Annexes

DEUXIEME PAR'FIE

Chapitre premier

Diagrammes pour faciliter le developpement de
themes et de projets

1. Diagramme toile d'araignee

Vous pouvez vous servir de ce diagramme lors d'un remue-meninges
avec les enfants, ou pour vous aider a consigner les idees lors de votre
propre remue-meninges. 11 s'agit de relier les idees les unes aux autres
pour creer une toile d'araignee. Se lon l'exemple, it y a cinq grandes
divisions au theme ou au projet. Un grand cercle peut indiquer rid& que
les enfants preferent.

un regroupement
d'idees qui ont des
elements en
commun

le theme ou
le projet

4 5'6

une idee-cle
pour le theme ou

le projet
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Annexe 22 (suite) DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

2. Diagramme circulaire

A partir de ce diagramme, vous pouvez consigner les idees par rapport
au theme ou au projet, de fawn sequentielle. Chaque « pointe de tarte »
peut servir a delimiter une etape du theme ou du projet.

453
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Annexe 23 DaDatmE PARTIE
Chapitre premier

Annexes

Plan mensuel Mode le pour elaborer les themes

Phase 1

Choisir un theme.

Vous inspirer des domaines d'apprentissage (voir suggestions de
themes aux p. II-21 a 23).

Comment?

Generer des idees a l'aide d'un remue-meninges avec les enfants.
Utiliser le diagramme « toile d'araignee » afm de consigner et
organiser les idees.
Voter pour faire des choix.
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Annexe 23 (suite) DEUXIENIE PARTIE

Chapitre premier

Theme conducteur de Pannee :

Theme : Titre :
Duree approximative : Temps de l'annee :

Resultats d'apprentissage generaux

1. Les responsabilites personnelles et sociales 2. Le francais langue premiere

3. L'affirmation culturelle et la formation de
l'identite

4. Les habiletes physiques et le bien-titre

5. La sensibilisation a la communaute et a
l'environnement

6. L'expression et Pappreciation artistiques

7. Les mathematiques
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Annexe 23 (suite)

Concepts et vocabulaire relie au theme

DEUX1EME PARTIE

Chapitre premier

Collation reliee au theme

Materiel a ajouter dans les centres

Expression dramatique Lecture et ecoute

Petites et grandes constructions Dessin et ecriture

462
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Annexe 23 (suite) DEUX:ELME PARTIE

Chapitre premier

Arts plastiques Grande motricite

Exploration scientifique Centre a ajouter?

Activites d'integration communautaire
Comment peut-on creer des liens avec la communaute dans le cadre de ce theme?

Ressources humaines
Qui peut nous aider a explorer le theme? penser a des personnel (parents ou autres) qui ont une
connaissance ou une experience reliee au theme; quel sera leur role?

Ressources materielles
Identifier les materiaux perissables, l'ameublement, les jeux et les livres relies au theme dont vous aurez
besoin.

Annexes
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Annexe 23 (suite)

Chansons, comptines, histoires
Identifier des chansons, des comptines et des histoires pour accompagner le theme.

DEUXEEME PARTIE

Chapitre premier

Evaluation
Comment allez-vous apprecier le cheminement de l'enfant a l'interieur de ce theme?
Comment allez-vous evaluer le theme?

Partenariat avec les parents
Comment allez-vous integrer les parents au theme? Comment allez-vous les informer a propos du theme?
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Annexe 24 DEUXIEME PARTIE
Chapitre premier

Plan mensuel Mode le pour elaborer les projets
integrateurs

Phase 1 Les preparatifs

. Generation des idees

Remue-meninges avec les enfants
Regroupements d'idees
Presentation des regroupements d'idees sous forme de schema;
ex. : toile d'araignee (voir annexe 22, p. A-71)
Arriver a un consensus (voter)
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Annexe 24 (suite) DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

Titre du projet : Une fête pour l'arrivee du printemps
Duree approximative : deux semaines Temps de Palm& : fevrier mars

But du projet : organiser une fête en classe pour celebrer la premiere journee du printemps

Sous-themes ou sous-objectifs du projet
Inviter les personnes que l'on aime.
S'informer a propos du printemps : observer les changements dans la nature.
Creer un theatre de marionnettes.
Inventer une chanson.
Decorer la classe.

Feuille de route : (a reproduire sur une affiche avec illustrations)

Preparatifs Qui? Termine?
Premiere semaine

Choisir les decorations a
fabriquer et les materiaux.
Visite a la bibliotheque :
trouver des livres a propos du
printemps.
Creer des marionnettes et un
theatre de carton.

Les abeilles
Les grenouilles

Les tulipes

Les fourmis

0
0

Demdeme semaine
Inventer les mots de la
chanson.
Creer des instruments a
percussion.
Montrer la chanson aux
autres groupes.

Realisation
La fête!

Accueillir les invites a la
porte.
Preparer et distribuer la
collation.

Les abeilles

0
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Annexe 24 (suite) DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

Formation des equipes : responsabilites roles
Effectuer un remue-meninges afm de proposer des noms d'equipe relies au projet; choisir un nom pour
chaque groupe.

Equipes Qui? 'riches, roles et responsabilites

Equipe A Les abeilles Pierre, Lise, Mark Decorer la classe.
Accueillir les gens a la porte
de la classe.

Equipe B Les grenouilles Lynda, Meghan, Sylvie Creer des cartes d'invitation.

Equipe C...

Ressources humaines

Qui peut nous aider a explorer le theme ou realiser le projet? (Penser a des personnes [parents ou autres]
qui ont une connaissance ou une experience reliee au theme ou au projet; quel sera leur role?)

Les personnes qui peuvent nous aider :

Ce que les parents peuvent faire :

Ce que le personnel de 1' ecole peut faire :

Ce que la communaute peut faire :

Annexes
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Annexe 24 (suite)

Ressources materielles

DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

Identifier les materiaux perissables, l'ameublement, les jeux et les livres relies au theme ou au
projet, dont vous aurez besoin.

Objets et jeux :

Livres :

Videocassettes :

Cederoms :

Autres :

Chansons, comptines, histoires

Identifier des chansons, des comptines et des histoires pour accompagner le theme ou le projet.

Resultats d'apprentissage generaux et specifiques

Les responsabilites personnelles et sociales Le francais langue premiere

L'affirmation culturelle et la formation de
Pidentite

Les habiletes physiques et le bien-titre
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Annexe 24 (suite) DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

La sensibilisation a la communaute et a
l'environnement

L'expression et l'appreciation artistiques

Les mathematiques

Scores des litteraties : Attribuer 1 point par activite qui touche a l'une ou l'autre des litteraties (viser
equilibre des litteraties multiples).

litteratie personnelle :

litteratie scolaire :

litteratie communautaire :

Concepts et vocabulaire relie au projet

Annexes
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Annexe 24 (suite)

Reorganisation des centres selon les aches des equipes
Materiaux a ajouter dans les autres centres

DEUXIEME PARTIE
Chapitre premier

Transformer le centre des arts plastiques
centre de la decoration

Lecture et ecoute

Petites et grandes constructions Dessin et ecriture

Mathematiques Grande motricite

Exploration scientifique Autre

Communication

Comment allons-nous communiquer les resultats de notre projet aux autres?
(Presentation a la classe ou aux autres classes, spectacle pour les parents et la communaute,
exposition dans l'e,"cole ou dans les commerces et organismes francophones)
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Annexe 24 (suite)

Activites d'integration communautaire

DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

Comment allez-vous creer des liens avec la conununaute dans le cadre de ce projet?

Evaluation

Comment allez-vous apprecier le cheminement de l'enfant a l'interieur de ce projet?
Comment allez-vous evaluer le projet?
Au debut : evaluer la pertinence du projet

A la mi-etape du projet :

A la fm du projet :

Autoevaluation de l'enfant

Votre autoevaluation

Partenariat avec les parents

Comment allez-vous integrer les parents au projet? Comment allez-vous informer les parents a
propos du projet?

Annexes

(.171

A 85



Annexe 25 DEUXIEME PARTIE

Chapitre premier

A 86

Mode le pour la planification d'une activite
d'apprentissage (en grand groupe, en petits groupes
ou individuelle, dans les centres)

Cette planification se divise en trois etapes :

1. Planification

Motiver les enfants : faire une mise en situation interessante qui piquera
la curiosite des enfants; ex. : se deguiser, apporter un objet mysterieux,
recevoir une lettre d'un personnage fictif, cacher des objets dans un sac
opaque qui donne des indices sur factivite.

Activer leurs connaissances anterieures : aider les enfants a prendre
conscience de ce qu'ils savent déjà et de celles qui leur seront utiles pour
realiser activite d'apprentissage; ex. : « Que se passe-t-il quand c'est
l'automne? Que voit-on dehors? Que font ton papa et to maman pour
preparer la maison a l'hiver? »

Introduire les nouveaux concepts (vocabulaire nouveau, structure de
phrase nouvelle, habilete a maitriser, attitudes a demontrer, etc.) :
presenter des exemples et des contre-exemples de ces nouveaux concepts
en utilisant, si possible, des images ou des objets concrets pour les
presenter. Ex. : « Lorsque c'est l'automne, les feuilles commencent
tomber (presenter des feuilles ramassees dans la cour d'ecole afm de
permettre aux enfants de les examiner) parce qu'elles ne recoivent plus
de nourriture de l'arbre. Elles sechent et se detachent de l'arbre. »

2. Realisation

Modeler la demarche a suivre : verbaliser a haute voix comment vous
vous y prenez pour realiser factivite propos& (une affiche avec des
illustrations est tres efficace pour aider les enfants a comprendre la
demarche que vous modelez). Vous pouvez demontrer comment vous
vous organisez, comment vous manipulez les materiaux et les jeux,
comment vous affrontez les difficultes (« Je n'arrive pas a ouvrir ce pot
de peinture. Que vais-je faire? Peut-etre que de l'eau aidera... Je vais
demander a Louise si elle peut m' aider. »).

Pratique guidie : lorsque les enfants essaient eux-memes la demarche
suivre, leur apporter l'aide necessaire.

3. Integration Evaluation

Faire un retour sur les apprentissages : apres activite, permettre aux
enfants de parler de ce qu'ils ont fait : « Qu'avez-vous aime faire?
Comment vous y etes-vous pris pour faire... Qu'est-ce qui etait
difficile? » Poser des questions afm de verifier a court terme, ce que les
enfants ont retenu de l' activite : « Qu'avez-vous appris? ».
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Faciliter le transfert des connaissances : pour faciliter le transfert des
connaissances, des habiletes et des attitudes, proposer d'autres activites
qui mettent en relief ce qui a ete appris lors de l'activite d'apprentissage.

Ce modele est une adaptation de la demarche d'apprentissage et
d'enseignement que l'on retrouve dans le Programme d'itudes par
annee scolaire, Francais langue seconde immersion premiere armee
de l' Alberta (1999).

Voici un modele pour la planification d'une activite d'apprentissage (en grand groupe [G], en petits
groupes [P] ou individuelle, dans les centres [C]). Veuillez le modifier au besoin.

A. Particularite de l'activite d'apprentissage

Titre de Pactivite :

Type de regroupement (G, P, C) :

Type de litteratie vise* (P, S, C) :

Les resultats d'apprentissage vises :

Duree de Pactivite :

Liste des materiaux :

B. Deroulement

1. Planification

Motiver les enfants :

Annexes

Activer leurs connaissances anterieures :
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Introduire les nouveaux concepts :

2. Realisation

Modeler la demarche a suivre :

3. Integration Evaluation

Faire un retour sur les apprentissages :

Faciliter le transfert des connaissances :
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Annexes

Exemple de planification d'une activite
d'apprentissage

Voici un exemple de planification d'une activite d'apprentissage elaboree
par une equipe d'enseignante de maternelle immersion sous la direction
de Cecile Bonnar, superviseure des langues modernes, au Calgary Roman
Catholic Separate School District No. 1. Cet exemple est tire du theme
intitule « La rentree scolaire » (document de travail, mars 2001).

CINQUIEME ACTIVITE (G ou PG ou C)
Les nombres

i) Tfiches poursuivies :

Apprendre la chanson : « J'ai cinq ans ». (P, S)
S'initier aux nombres. (S)
Jouer au « Jeu des nombres ». (S)

ii) Resultats d'apprentissage specifiques :

CO2.3 11 associe des gestes aux paroles d'une chanson ou d'une
comptine.

CO3.1 11 apprecie des comptines, des rondes et des chansons
d'expressions francaise.

7.1.1 11 compte le nombre d'objets d'un ensemble (0 a 10).
{L, V)

7.1.2 11 ordonne deux ensembles d'objets semblables a partir du
nombre d'objets de chaque ensemble. {R, PI

iii) Duree :

20 minutes

iv) Materiel requis :

Affiche avec paroles du chant « J'ai cinq ans
Cartes-éclair « J'ai cinq ans J'ai six ans
Photo d'un bebe
Ballon
Sac d'ecole avec objets a (un crayon, deux batons de
colle, trois...)
Boite contenant plusieurs crayons, batons de colle, etc.
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Cartes-éclair avec les nombres de 1 a 6 et ou on a fait une
association du nombre : ex. :

1 V

2 V V

3 V V V

4 V 11 V V

6 11, IP V V IP IP

v) Vocabulaire et structure de phrases :

nombres de 1 a 6
un bebe
le ballon
grand/petit

Je suis
J'ai ans.
Quel age as-tu?

vi) Activation des connaissances anterieures et introduction de
nouveaux concepts :

L'enseignante dit aux enfants : « Je suis grande. Tu es petit. J'ai
44 ans : 1, 2, 3... Et toi quel age as-tu? As-tu un an, deux ans? Es-tu
un bebe (en montrant du doigt un bebe). Non to n'es pas un bebe.
Tu es un enfant. Tu n'as pas un an, deux ans. As-tu un, deux, trois,
quatre, cinq ou six ans? » (en montrant les cartes-éclair). Les
enfants repetent : « J'ai quatre ans, ou j'ai cinq ans » en s'appuyant
sur la carte-éclair que l'enseignante leur presente. L'enseignante
reprend ensuite le jeu du ballon enseigne lors de la premiere
activite, mais quand l'enfant attrape le ballon, l'enseignante ou
l'enfant qui le lance pose la question : « Quel age as-tu? » et celui
qui l' attrape donne la reponse. Apres, l'enseignante poursuit :
« Dans la classe it y a beaucoup d'enfants. 11 y a des files et des
garcons. Qui est un garcon? » L'enseignante compte le nombre de
fines dans la classe en touchant, au fur et a mesure, la fete de
chaque fille. L'enseignante dit : « Comptons ensemble : 1, 2, 3,
etc. » Elle procede ainsi avec les garcons. « Aujourd'hui, nous
allons apprendre une nouvelle chanson qui nous fera compter. Nous
allons aussi jouer au jeu des nombres. »

0A 01 ,-.1
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vii) Deroulement de Pactivite :

Apprendre la chanson : « rai cinq ans 0 : L'enseignante presente
la chanson « J'ai cinq ans ». Elle peut suivre les paroles ecrites sur
une affiche et fait les gestes appropries. Elle met les cartes-éclair
avec les nombres de 1 a 5 dans un sac. Un enfant pige une carte et
l'enseignante invite les enfants a incorporer le nombre de cette carte
(4) dans la chanson; ex. : « J'ai quatre ans ».

Jouer au « jeu des nombres » : Les enfants sont assis en cercle.
L'enseignante pige des objets retrouves dans un sac d'ecole. Elle
montre le crayon. Elle dit : « 11 y a un crayon » et elle invite un
enfant volontaire a venir mettre le 'name nombre de crayons a cote
de ce crayon. Elle montre deux batons de colle et invite un autre
enfant a faire la correspondance numerique en placant deux autres
batons de colle. L'enseignante procede ainsi jusqu' au nombre 5.

viii) Retour sur l'activite :

L'enseignante invite les enfants a faire factivite des nombres
individuellement dans le centre des mathematiques. Elle peut mettre
divers petits objets (blocs, petits animaux de plastique, paquet
d'images) a leur disposition pour ajouter une variante a l' activite.
Dans le merne centre, elle place les photos des enfants (avec leur
nom) dans une boite. Les enfants qui vont dans ce centre sont
invites a compter le nombre de flies et le nombre de garcons en
divisant les photos en deux categories : les filles d'un cote et les
garcons de l' autre.
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Vivre en franfais

En milieu ou la langue est
minoritaire, it est important de
mettre l'accent sur la pratique de
l'oral a travers des experiences
langagieres varlets, adaptees au
niveau de chaque enfant. Ces
experiences doivent donner la
chance a l'enfant de parler et
d'ecouter le francais dans une
multitude de contextes.

A 92
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Chapitre premier

La communication orale : les usages contextualise et
decontextualise de la langue

Les usages contextualise et decontextualise de la langue ont tons deux
leur place dans le quotidien de la maternelle. L'usage contextualise de la
langue (par exemple, parler et &outer pour jouer, interagir et travailler
avec les autres lors de l' execution de taches, demander de 1' aide, etc.) est
de mise en tout temps. II s'agit de communiquer (parler, &outer,
interagir) dans des contextes concrets (jeux de table, activites physiques
et autres) oit l'enfant peut s'appuyer sur une situation concrete ou des
objets pour comprendre. L'usage decontextualise de la langue est plus
difficile pour l'enfant, car it doit communiquer (parler, &outer, interagir)
mais cette fois-ci, sans l'appui de la situation concrete ou des objets
(ex. : raconter ce qui s'est passé bier, lors d'une sortie en famille). Ce
type d'usage de la langue est tres important, car it prepare l'enfant
comprendre la langue des livres. Une fawn de pratiquer l'usage
decontextualise de la langue est de demander a un enfant de vous
raconter, a sa fawn, une histoire lue auparavant, sans l'appui des
illustrations du livre.
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A propos de l'emergence de Pecrit

Les informations ci-dessous sont tirees du livre : La lecture : de la
theorie a la pratique (Gadtan Morin Editeur, 1995), de Giasson.

« Emergence de l'ecrit :

La derriere decennie a donne lieu a une nouvelle conception des
premiers developpements en lecture et en ecriture chez l'enfant d'age
prescolaire. Le terme « emergence de la lecture et de l'ecriture » ou plus
simplement "emergence de l'ecrit" design cette nouvelle conception.
L'emergence de l'ecrit comprend toutes les acquisitions en lecture et en
ecriture (les connaissances, les habiletes et les attitudes) que l'enfant
realise, sans enseignement formel, avant de lire de maniere
conventionnelle. » (p. 114)

Les recherches recentes dans le domaine de l'emergence de l'ecrit
demontrent de fawn generale que :

1. « Dans une societe ou l'ecrit est present, les enfants commencent
s'interesser a la lecture et a l'ecriture tres tot clans leur vie.

2. L'emergence de l'ecrit s'effectue a l'aide de situations 'idles dans
lesquelles on utilise la lecture et l'ecriture pour "faire quelque chose".
Les fonctions de la lecture font donc partie de l'apprentissage... Les
enfants apprennent donc a quoi sert la lecture avant de savoir lire
eux-memes.

3. La presence de personnes qui lisent et ecrivent dans l'environnement
de l'enfant joue un role primordial dans l'emergence de la lecture.
Pour que l'enfant sinteresse a l'ecrit, it faut, bien sfir, la presence de
modeles de lecteurs dans l'environnement, mais it faut surtout que
ces personnes interagissent avec l'enfant.

4. Chez le jeune enfant, la lecture et l'ecriture se renforcent Fun et
l'autre et se developpent simultanement plutot que de facon
sequentielle.

5. Se faire lire des histoires joue un role crucial dans l'emergence de la
lecture chez les enfants : les enfants y decouvrent. le plaisir de lire
ils developpent leur schema (forme et contenu) de recit.

Hs apprennent des concepts relies a l'ecrit tels que : le texte est
porteur de sens; it est stable; it peut etre relu; it se lit de gauche a
droite; les mots a l'oral correspondent a des mots ecrits.
ils apprennent que le langage des livres est different de celui
qu'ils utilisent a l'oral. Leur vocabulaire a l'oral s'elargit au
contact du vocabulaire des histoires.
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l'enfant etablit ses propres hypotheses sur le fonctionnement de
la lecture et de recriture et it passe par differents stades dans
l'ajustement de ces hypotheses. » (p. 115-116)

Des chercheurs (Chauveau et Rogovas-Chauveau, 1993) ont demontre
que l'apprentissage de la lecture est directement relie a une conception
claire, chez l'enfant, des fonctions de recrit. 11 est donc important de
creer, dans la classe de maternelle, un environnement ou recrit est
integre de fawn naturelle et fonctionnelle.

Se lon Giasson (p. 119), recrit doit :

1. etre facilement accessible;
2. etre concu pour 'etre utilise par les enfants;
3. comporter des phrases completes;
4. refleter le langage des enfants;
5. varier selon revolution de l'enfant.
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La lecture

La lecture a voix haute a la maternelle joue une role fondamental dans
les processus de comprehension et de production &rite chez le jeune
enfant. Il est donc primordial de faire la lecture a chaque jour,
plusieurs fois par jour, aux enfants pour repondre a leurs besoins
divers. De plus, it est important de laisser aux enfants du temps pour lire
eux-memes (pour manipuler les byres, les regarder, tourner les pages,
examiner les details des illustrations).

TABLEAU 5.3
Interventions avant, pendant et apre.s la lecture

Lire une histoire Lire un texte informatif

Avant Ia lecture
Montrer Is couverture du livre aux
enfants. Encourager les previsions sur le
contenu du livre.
Discuter de l'auteur et de l'illustrateur.
Permettre aux enfants de parler de leurs
propres experiences qui sont relikes
celle de l'histoire.
Discuter du type de texte que les enfants
vont entendre (une histoire fantastique,
une histoire realiste, une fable, un conte).
Presenter les personnages et la situation.
Donner aux enfants une intention avant
d'ecouter l'histoire.

Avant la lecture
Determiner le niveau de connaissances des
Mayes sur le contenu du livre par le biais
dune discussion sur les illustrations et les
experiences personnelles des enfants.
Fournir des demonstrations pour les
concepts difficiles (par exemple, comment
se forme l'ombre).
Donner aux enfants une intention de
lecture.
Etablir un lien entre les connaissances des
enfants et ce qu'ils vont apprendre dans le

texte.

Pendant Ia lecture
Encourager les enfants a faire des
commentaires sur l'histoire.
Elaborer les idees du texte lorsque cela
peut aider les enfants a comprendre le
langage utilise dans le livre et les parties
importantes de l'histoire.
Poser des questions a ('occasion pour
consolider la comprehension des enfants.
Reformuler le texte lorsqu'il est Clair que
les enfants n'ont pas compris l'idee
exprimee.
Aux endroits appropries. demander aux
enfants de predire ce qui pourrait arriver.

Pendant Ia lecture
Poser des questions regulierement pour
voir si les enfants comprennent le
contenu. Les questions formulees dans le
texte !name sont susceptibles de stimuler
Ia discussion.
()emir les nouveaux concepts par des
demonstrations, des exemples ou-des
illustrations.
Encourager les commentaires sur les
demonstrations et les illustrations pour
rendre les concepts plus familiers aux
enfants.
Fournir des suggestions d'activites I
realiser pour poursuivre le theme.

Apres la lecture
Revoir les parties de l'histoire (Ia situation
initiale, le probleme, Is tentative de
resolution, le denouement).
Aider les enfants a effeccuer des liens
entre les evenements qui arrivent au
personnage principal et des evenements
de leur propre vie.
Engager les enfants dans une activite de
reinvestissement qui les amenera

reflechir sur l'histoire.

Apr& la lecture
Permettre aux enfants de poser des
questions sur le texte.
Aider les enfants a voir comment ils
pourront utiliser les informations
contenues dans le texte pour comprendre
leur propre monde.
Offrir des activites qui aideront les enfants
I relier les concepts du texte I leurs
experiences.

Adapte de Mason et autres (1989). Traduction de l'auteure.
Source : J. Giasson. La lecture : de la thiorie a la pratique. Gattan Morin dditeur, Montrial, 1995.

BEST COPY AVAILABLE
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Comment choisir des livres pour les enfants?

Les caracteristiques a rechercher dans les livres

Lorsque vous choisissez des livres pour faire la lecture aux enfants, vous
pouvez vous inspirer des caracteristiques suivantes :

Texte a contenu previsible : les enfants se sentent competents
lorsqu'ils peuvent deviner la suite de l'histoire; cela les aide a
soutenir leur interet.

Texte rythme, avec des rimes, des repetitions : lorsque vous lisez
le texte a voix haute, est-ce qu'il vous donne le gout de chanter? Les
enfants en seront aussi captives que vous!

Themes relies au vicu des enfants : une dent qui tombe, la peur de
la noirceur, la naissance d'une petite sceur, une visite chez le
dentiste : voila quelques situations issues du quotidien des enfants,
qui, dans un livre d'histoire, les aident a apprivoiser leur monde.

Themes fantaisistes : bien que les recherches d'aujourd'hui demon-
trent que les enfants de maternelle sont davantage capables de faire
la difference entre les objets animes et les objets qui ne le sont pas,
qu'on le croyait auparavant, les enfants de maternelle sont toujours
un peu animistes, c'est-h-dire qu'ils pretent parfois des sentiments
humains aux objets inanimes (ex. : les nuages, le soleil, un caillou).
Les contes de fee et les livres a contenu fantaisiste rejoignent les
enfants dans leur facon particuliere de concevoir le monde. Ils sont
alors plus ouverts aux messages vehicules par ces livres.

Themes a contenu francophone : si possible, choisissez des livres
dont le contenu ou l'auteur est francophone. Peut-etre y a-t-il des
auteurs dans votre communaute qui aimeraient venir faire la lecture
de leur livre aux enfants?

Texte simple, phrases courtes : cette caracteristique est moins
importante car, dans la plupart des cas, c'est l'adulte qui fait la
lecture du texte aux enfants. Mais quelques enfants, meme avant le
debut de la maternelle, sont déjà capables de lire des mots et des
phrases. II est alors important de vous procurer des livres dont le
texte est simple (ex. : une phrase par page) et repetitif, avec des
phrases courtes et des illustrations qui donnent des indices concrets
pour defricher le texte.

Illustrations de qualite : les enfants de maternelle aiment une
variete d'images (pas seulement des images qui representent la
realite avec exactitude, comme c'est souvent le cas chez l'adulte qui
n'a pas ete exposé beaucoup a l'art). Alors it est important de leur
montrer une variete de styles d'illustrations : ne vous limitez pas aux
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illustrations que vous aimez. Les enfants percoivent les images
differemment des adultes. Aussi, les premieres reactions des enfants
devant des images sont souvent a propos des couleurs. Pretez donc
attention aux couleurs lorsque vous faites vos choix.

Livres qui offrent des dais pour les enfants : de temps en temps,
faites la lecture de Byres dont le theme, la structure des phrases, ou
le vocabulaire sont un peu plus difficiles que ce a quoi ils sont
habitués de lire avec vous. Assurez-vous, toutefois, que vous leur
donnez les outils necessaires pour bien comprendre le texte (ex. :
presenter les mots nouveaux ou faire une activite relit& au theme
avant la lecture).

Pour les enfants anglo- dominants : choisir des textes avec des
phrases courtes dont la structure est repetitive; choisir un contenu
realiste, plutot que fantaisiste, avec des images facilement
decodables et correspondant directement au texte.

Choisir des textes avec une variete d'intentions de communi-
cation :

Pour informer (ex. : livre sur les chats; le journal).
Pour divertir (ex. : Le petit chaperon rouge).
Pour exprimer (poemes ou comptines; un livre autobiographique).
Pour inciter (ex. : affiches, annonces publicitaires).

A. Interventions pour aider l'enfant a mieux s'approprier sa langue*

« A l'imterieur d'une meme classe de maternelle, les enfants peuvent avoir des registres de langage tres
differents les uns des autres. Certaines et certains arrivent de milieux ou la langue parlee au foyer est
assez semblable a celle de l'ecole; l'adaptation a la matemelle ne leur pose donc aucun probleme de
communication. Par contre, it y a les enfants qui parlent peu, celles et ceux qui s'expriment dans un
langage populaire ou encore dans un langage si fortement cousu d'anglicismes que la langue parlee par
l'educatrice ou l'educateur leur semble aussi incomprehensible qu'une langue etrangere.

Le defi pour l' educatrice ou l'educateur est de percevoir les besoins langagiers particuliers de chaque
enfant afm de lui apporter une aide personnalisee qui stimulera et enrichira son langage. C'est une tache,
sans aucun doute, qui exige de l'adulte beaucoup de souplesse, une grande disponibilite et un grand
respect de l'enfant.

Rappelons qu'il n'est jamais question de brimer l'enfant dans son expression, mais plutot de
l'enrichir en lui faisant connaitre d'autres facons de livrer un mime message. Les interventions se
font toujours dans un contexte d'echanges entre l'enfant et l'adulte. C'est dans les feed-back apportes aux
propos de l'enfant que l'adulte glisse le mot juste, la structure appropriee, etc. "Pour etre efficaces, ils
doivent suivre immediatement la production de l'enfant, etre frequents, etre limites a un aspect de
l'enonce a chaque fois, rester proches de la langue de l'enfant" (Lestage, 1989). Elles doivent, en plus, se
faire dans une ambiance familiere et le plus naturellement possible, et ce, sans derouter la conversation. »

* Tire de : Apprendre a mieux communiquer par le langage, Direction des programmes d'etudes, ministere de ]'Education, Nouveau-Brunswick,
1992.
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Dans ce qui suit, differentes facons d'intervenir sont suggerees pour enrichir les capacites langagieres de
l'enfant. Le symbole e indique les propos de l'enfant et le symbole a le feed-back de l'adulte. Tout en
echangeant, l'educatrice ou l'educateur intervient aupres de l'enfant pour :

Nommer avec le mot juste en remplacant un
terme anglais ou une expression "bebe"

Subs fituer un terme plus universel a une
expression regionale ou familiere.

Employer un terme précis au lieu de termes
vagues tels que "la chose", "l'affaire", "ca",
"la machine", etc.

Preciser l'endroit exact oil se trouve une
personne ou un objet, plutot que tout
simplement dire "la", "la-bas", etc.

Fournir le terme manquant a l'enfant qui
desire connaitre le mot juste pour designer en
francais tel objet. On peut soit demander a un
ami de l'aider, soit lui dire la premiere syllabe
du mot, surtout lorsqu'il y a eu a la maternelle
des activites entourant le terme en question.
On peut egalement dire a l'enfant de nous le
dire comme elle ou il le pense, et qu'on
l'aidera avec le reste.

Presenter a l'enfant qui s'exprime tres peu en
francais deux ou trois enonces se rapportant
au contexte du message, afin qu'elle ou il
puisse choisir celui qui est le plus approprie
pour exprimer ses besoins. Par exemple, si
l'enfant pointe du doigt vers le centre de
bricolage, l'adulte touche le materiel auquel il
fait allusion et dit...

e

a

e

a

e

a

e

a

e

a

e

a

e

a

e

a

e

a

J'veux du watermelon.

Tu veux du melon d'eau? Viens voir comme il
a l'air bon!
C'est mon kiki.

Oui, c'est ton biscuit. Est-ce qu'il est bon?

Ma memere m' a broche des mitaines.

Oh! Ta grand-maman t'a tricote de belles
mitaines! Est-ce qu'elles sont chaudes?

J'peux pas ouvrir c't' affaire-la.

Tu ne peux pas ouvrir le coffret de perles? Tu
as de la difficulte a ouvrir le coffret de perles?

J'avais mis mon dessin la (en pointant), pi y
l' est pu la.

Tu avais mis ton dessin sur le dessus de
l'armoire bleue et puis tu ne le retrouves plus.

.1' sths pas commen dire "witch" en francais.
Pi, j'veux le chapeau de la "witch".

C'est une sor...?

Une sorciere!

Oui, tu as raison, c'est une sorciere!

LA... (en pointant vers le centre oil elle ou il
veut jouer)

Est-ce que tu veux faire un dessin, jouer avec
de la pate a modeler ou faire un collage?

Ca... faire un dessin.

Tu veux faire un dessin...
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Filiciter l'enfant pour les efforts qu'elle ou it
deploie pour s'exprimer en francais et pour
ses reussites.

Poser des questions a l'enfant pour relancer la
conversation.

Prononcer clairement les mots deform& par
l'enfant sans lui demander de les repeter, par
exemple "psscati" pour "spaghetti",
"tacalogue" pour "catalogue".

Reformuler le contenu du message de l'enfant
sans ajouter d'elements nouveaux lorsque
l'enfant change l'ordre des mots dans son
&once.

Repeter certaines expressions qui sont
nouvelles pour l'enfant qui s'exprime tres peu
en francais. La repetition ou l'accentuation de
mots, dans un contexte d'echanges, peut aider
l'enfant a retenir des mots-cles.

Ajouter le geste a l'enonce pour concretiser
davantage le message adresse aux enfants de
langue maternelle autre que le francais ou
celles et ceux issus du milieu fortement
minoritaire francophone.

Demander parfois a l'enfant de praiser ce
qu'elle ou it n'a pas compris.

Accentuer un peu la prononciation de
l'expression qui a ete substituee.

e

a

e

a

e

a

e

a

e

a

e

a

e

a

Oui, j'veux faire un dessin.

C'est beau! Bravo! Tu as ete capable de me
dire ca en francais!

Je vais camper avec mes parents en fin de
semaine!

Comme je peux le voir, tu as hate. Est-ce que
c'est la premiere fois que tu fail du camping?
etc.

Ye! On mange du "psscati" pour diner!

Je devine que tu aimes beaucoup le spaghetti.
Est-ce que j'ai raison?

Ma robe, l'a achete ma maman.

Ta maman t'a achete une robe.

Moi... veux un tit paint brush.

Tiens, Pamela, je to donne le petit pinceau.
C'est bel et bien un petit pinceau que tu veux?

Veux-tu me redire ca? Je n'ai pas tres bien
compris.

C'est mon mien.

Oui, c'est ton crayon, mais celui-ci, c'est le
mien.
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C. Certains retards et troubles du langage

La plupart des interventions verbales qui viennent d'être suggerees sont surtout destines aux enfants qui
parlent un francais teinte de regionalismes et d'anglicismes. A part ces difficult& d'expression orale dues
a un milieu minoritaire francophone, nous nous attarderons a d'autres genres de problemes de langage
dont les causes et les origins sont de nature differente.

"L'enfant qui presente un retard de langage dispose, certes, d'un langage et peut communiquer verbale-
ment avec son entourage mais sa comprehension et son expression sont nettement inferieures a celles des
enfants du meme age qui se developpent normalement d'un point de vue linguistique" (Rondal, 1979). Si
les retards de langage se continuent au-dela de 7 ans, ils sont souvent les indices de problemes de langage
plus graves. On ne parlera plus de retards de langage mais de troubles de langage.

L'enfant qui a des difficultes de prononciation

Certains enfants peuvent s'exprimer avec facilite en francais tout en ayant des difficult& de pronon-
ciation. II arrive souvent que des enfants de 5 ans aient de la difficulte a prononcer quelques-uns des sons
suivants : f, v, s, z, ch, j, 1 et r. II faut depister ces difficult& de prononciation et les noter, sans toutefois
s'en inquieter outre mesure puisque certains sons ne sont acquis que vers l'age de 7 ans, lorsque l'appareil
phonateur est pleinement developpe. Afm de se renseigner au sujet de l'age habituel d'acquisition des
differents sons, l' educatrice ou educateur aura avantage a consulter le tableau "Le developpement de la
prononciation", concu par Rondal (voir Annexel).

L'adulte doit en tout temps etre un modele langagier qui articule tres bien lorsqu'elle ou it s'adresse aux
enfants. Parfois, la pression des pairs peut stimuler un enfant a faire des efforts pour mieux articuler
certains sons qu'elle ou it prononce avec difficult& Si les difficult& de prononciation persistent au-dela
de la fm de la premiere =lee, it est bon d'avoir recours a un orthophoniste ou a un psychologue.

L'enfant qui begaie

La meilleure fawn de se comporter envers l'enfant qui a tendance a begayer, c'est de ne pas intervenir!
Cependant, l' attitude de l' educatrice ou de l' educateur est des plus importante. L'adulte qui veut vraiment
aider l'enfant qui begaie se soucie d'etablir des rapports chaleureux avec elle ou lui afm d'eliminer toute
tension au cours de leurs echanges. En gardant son calme et en s'interessant veritablement a ses propos,
l'adulte redonne a l'enfant le soutien necessaire pour oser continuer son message lorsqu'elle ou it bloque
sur certains mots ou certaines syllabes. De plus, en s'exprimant avec un debit lent au moment de reagir a
ses propos, l'adulte incite l'enfant a etre moins hatif dans la prononciation de ses paroles. C' est parfois
dans l'enthousiasme a vouloir communiquer le plus rapidement possible une abondance d'informations
que l'enfant hesite sur certains mots ou certaines syllabes ou les repete.

Pour contrebalancer les frustrations causees par le begaiement et arriver a batir la confiance en soi,
l'enfant qui begaie a besoin d'être valorise dans d'autres situations. Afm de ne pas aggraver le
begaiement, l'adulte evite de demander a l'enfant qui begaie de recommencer son &once, de parler plus
lentement, de completer le mot sur lequel elle ou it bute et de s'exprimer quand elle ou it ne desire pas
participer. Si le begaiement persiste ou augmente malgre 1' attitude positive de l' educatrice ou de

educateur, it est sage de consulter les personnes preposees a la reeducation du langage.
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L'enfant qui parle peu

Souvent, l'enfant qui park peu ne desire pas s'exprimer par le langage, bien qu'elle ou it possede la
capacite de parler. II se peut que ce soit un trait de personnalite. Mais parfois, le milieu familial n'ayant
pas favorise des echanges frequents et agreables entre ses membres ou n'ayant accorde que peu
d' importance aux propos de l'enfant, a attenue son gout de communiquer avec les autres. D' autres
composantes familiales peuvent retarder le developpement normal du langage. "La surprotection, la
permissivite totale et inconsciente, l'inconstance inconsideree ou la rigidite absolue sont autant d'attitudes
fort nuisibles a l'organisation d'un langage normal" (Langevin, 1970). L'educatrice ou l'educateur de
matemelle doit identifier les enfants qui parlent peu afm d'etablir des contacts et des echanges frequents
avec elles et eux.

L'enfant qui park en Ube et celle ou celui qui prononce de facon quasi incomprehensible

Certains parents, voulant se faire tout gentils, s'adressent a l'enfant en lui parlant dans un langage de
babe. Puisque l'enfant construit son langage a partir du langage de ses parents et de son entourage, si ce
langage est deficient, elle ou it s'exprimera aussi avec un langage deficient. Malheureusement, certains
parents tendent a prolonger cette fagon de communiquer avec l'enfant jusqu'a son entree en maternelle.

L'enfant dont les modeles langagiers adultes prononcent "en machant leurs mots", "en parlant entre les
levres" ou paresseusement, sans pour autant entretenir un langage de babe, adoptera cette meme fagon de
s'exprimer et eprouvera des difficultes a se faire comprendre des autres. En essayant de communiquer
avec ses pairs, cet enfant peut devenir la risee des autres, qui ne manqueront pas de lui rappeler qu'elle ou
it park mal ou comme un babe. A la suite d'un tel feed-back negatif, certains enfants eviteront carrement
de s'exprimer verbalement.

Le modele adulte de la maternelle est d'autant plus important dans ces cas pour redonner confiance
l'enfant. Les parents aussi doivent etre sensibilises a la necessite de faire des efforts pour l'aider a mieux
communiquer avec les autres.

L'enfant qui ne termine pas ses phrases

On remarque que certains enfants ont tendance a ne pas terminer leurs phrases et suppleent alors par le
geste ou la mimique. Souvent, ces enfants grandissent dans un milieu ou les adultes, anticipant leurs
desks, reagissent en terminant les &tomes pour elles ou eux, ou repondent hAtivement a leurs demandes,
sans qu'elles ou ils aient besoin de faire des efforts pour s'exprimer dans des &one& clairs et complets.

Intervenir aupres de l'enfant qui

parle peu;
parle en babe;
prononce de fagon quasi incomprehensible;
ne termine pas ses phrases.

Les composantes determinantes qui favorisent le developpement normal du langage de tout enfant
serviront de principes directeurs pour aider l'enfant qui a un des problemes de langage decrits ci-dessus.
L'educatrice ou l'educateur doit accueillir l'enfant tel qu'elle ou it est, et developper une bonne relation
avec elle ou lui avant de conger a enrichir son langage. Elle ou it l'observera de pros afm de pouvoir
mieux connaitre ses gouts, ses interets et sa fagon d'agir et de communiquer avec les autres. Tout en etant
un bon modele langagier, elle ou it lui parlera lentement, dans un langage clair et simple qui lui soit
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accessible. Lorsque l'enfant entreprendra de s'exprimer, l'adulte montrera un vif interet pour ses propos,
lui donnera le temps qu'il faut et la ou le soutiendra en gardant un contact physique ou des yeux.

Certains enfants, tres reserves, ne pourront etre amens a s'exprimer que par le biais de la marionnette, du
telephone ou d'un personnage fantaisiste (par exemple, l'educatrice ou l'educateur &guise avec un
costume du centre des jeux dramatiques). 11 importe que le premier but de l'intervention soit d'etablir une
veritable communication avec l'enfant. Lorsque l'enfant se sent aime par l'adulte, elle ou it ose plus
facilement lui adresser la parole. Si l'enfant progresse tres peu sur le plan du langage, it est bon d'avoir
recours aux service des specialistes du langage, qui pourront intervenir de facon mieux adapt& a chaque
cas.

Les troubles de langage

Certains troubles graves de langage peuvent etre dus soit a une deficience mentale, auditive ou phonatoire
(telle que la deformation du palais ou des levres), soit a des difficult& emotionnelles et affectives. La
reeducation de problemes de langage de ce genre requiert l'expertise des specialistes du langage. Ce
document ne suggere aucune intervention precise a ce sujet.

Le role de l'educatrice ou de l'educateur est de depister ces troubles de langage, d'evaluer l'habilete a
communiquer de l'enfant dans le contexte global de la maternelle, de referer l'enfant a des specialistes du
langage pour un diagnostic plus pousse et de travailler par la suite en etroite collaboration avec ces
specialistes ainsi qu'avec les parents.

Avant de referer un enfant a un specialiste du langage dans le but que celle-ci ou celui-ci etablisse un
diagnostic complet pour evaluer la gravite de sa difficulte de langage (quelle qu'elle soit), l'educatrice ou
l'educateur doit pouvoir evaluer l'habilete a communiquer de l'enfant dans le contexte global de la
maternelle. La fiche d'observation des habiletes a communiquer, (voir annexe 2), propose differents
aspects importants a observer pour brosser un portrait assez complet des comportements langagiers de
l'enfant. Cette fiche permettra educatrice ou a l'educateur de mieux informer les parents,
l'orthophoniste et le psychologue au sujet des problemes observes.

453
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ANNEXE 1 : LE DEVELOPPEMENT DE LA PRONONCIATION

AGES

2 3 4 5 6 7

Les traits correspondent en leur point de depart a l' age auquel environ 50 % des enfants prononcent le son con-ectement et en
leur point d'arrivie a l' age auquel le son est acquis par la tres grande majorite des enfants (Rondal, 1979, p. 35).
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ANNEXE 2 : FICHE D'OBSERVATION DES HABILETES A COMMUNIQUER

Ecole : Educatricetducateur :

Prenom de l'enfant : Date :

A. L'enfant s'exprime

couramment en francais sans trop de regionalismes ou d'anglicismes

couramment dans un francais teinte de regionalismes

tres peu

avec beaucoup d'anglicismes

avec un langage de bebe

avec un langage difficile a comprendre.

B. L'enfant prononce

distinctement

avec difficulte les sons suivants : s z_ ch j v f r 1 autres

en deformant certains mots ou en inversant des sons (par exemple, "tacalogue" pour
"catalogue" tels que :

distinctement, mais elle ou it a tendance a begayer.

4 0" 0
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C. L'enfant

DEUXIEME PARTIE
Chapitre 2

exprime clairement ses pensees

a un peu de difficulte a formuler clairement son message

a beaucoup de difficulte a formuler clairement son message

cherche a se faire comprendre par des mimiques et des gestes plutot qu'en parlant

ne complete pas ses phrases.

D. En dehors des activites dirigees, l'enfant

s'adresse a ses amies et amis de sa propre initiative

s'adresse a ses amies et amis lorsqu'elles ou ils s'adressent d'abord a elle ou a lui

a tendance a demeurer seul sans echanger avec les autres.

E. L'enfant s'adresse a l'educatrice ou a Peducateur en dehors des activites dirigees

lorsqu'elle ou it a besoin d'aide

lorsqu'elle ou it veut montrer sa production

lorsqu'elle ou it a une nouvelle a communiquer

pratiquement jamais.

F. Pendant les causeries (causettes) ou les discussions, l'enfant

participe la plupart du temps

participe rarement

se tient en retrait du groupe.

491
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G. L'enfant

prend la parole de sa propre initiative

dans un grand groupe

dans un petit groupe

prend la parole lorsqu'elle ou il est sollicite personnellement par l'adulte

dans un grand groupe

dans un petit groupe

prend la parole lorsqu'elle ou il est sollicite par les amies et amis

dans un grand groupe

dans un petit groupe

ne participe pas aux echanges meme lorsqu'elle ou il est sollicite personnellement

dans un grand groupe

dans un petit groupe.

H. L'enfant

est attentif aux propos des autres

a un peu de difficulte a etre attentif aux autres

a beaucoup de difficulte a &outer les autres

semble avoir des troubles d'audition

A 106

s'exprime de fawn coherente, en accord avec le sujet de la causerie (causette) ou de la
discussion

s'exprime en s'ecartant tout a fait du sujet propose

fait preuve d'assurance lorsqu'elle ou it exprime ses idees (s'exprime sans hesiter, park
assez fort, regarde les autres)

manque d'assurance lorsqu'elle ou it exprime ses idees (bafouille, park tres bas, ne
regarde pas les autres)

participe de plein gre aux chansons

participe de plein gre a la recitation de comptines ou de rimes

participe au retour oral sur les activites de la journee.
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La motricite fine

Les difficult& des eleves au niveau de la motricite fine peuvent
influencer le rendement fonctionnel a l' ecole. Les aches de motricite
fine qui peuvent influencer l'autonomie d'un aye a l'ecole peuvent
prendre les formes suivantes : s'habiller (boutonner, faire les boucles,
manipuler les fermetures a glissiere), ouvrir des paquets, utiliser des
ciseaux ou d'autres outils simples.

Les strategies generales concernant la motricite fine

Diviser les taches en petites &apes.

Donner plus de temps pour faire les Caches; par ex. : permettre a ces
eleves de sortir de la classe quelques minutes plus tot pour qu'ils
puissent commencer a se preparer avant les autres.

Compenser d'une certaine maniere; par ex. : en faisant faire les
decoupages sur des lignes plus larger, en recommandant a ces eleves
de porter des chaussures avec attaches en velcro, en utilisant de plus
gros objets a manipuler, etc.
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Annexe 32

Une rondelle avec un crochet
peut servir a identifier la
journde.

DEUXIEME PARTIE
Chapitre 3

Le calendrier de l'enfant avec pochettes

Ce calendrier peut etre fabrique par les parents, avec du tissu epais
(feutre, flanelle, jeans) ou du carton, avec des pochettes ou des morceaux
de velcro pour y attacher les cartons plastifies representant les centres.

Carton illustre
representant le centre

Nom :
Meghan

Lundi Mardi / Mercredi Jeudi Vendredi

Arts
plastiques

Matin Pochette oil
l'enfant peut
inserer les
cartons
representant les
centres qu'il
veut visiter ce
matin-la.

Apt-es-
midi Des rondelles de

velcro peuvent
aussi servir a
coller les
cartons
selectionnes.

0
0

0
0

0
0 0

Annexes 495

Le calendrier se plie en
deux et se ferme a l'aide
de corde, de ruban ou
d'attaches de velcro.
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Elephant pour les parents benevoles Feuil let
d'information et questionnaire

Cher parent benevole,

Je veux vous remercier de votre inter& pour le projet « parent
benevole » au sein de la classe de maternelle de votre enfant. Votre
aide nous est precieuse!

Ce &pliant comprend deux sections : la premiere vous donne de
l'information de base a propos de ma fawn de fonctionner avec les
enfants. La deuxieme partie contient un questionnaire qui vous est
destine. Vos reponses me permettront de connaitre les moments oh
vous etes disponible ainsi que vos preferences quant aux tiaches et
aux activites qui vous interessent dans le cadre de votre benevolat.
Vous pouvez me retourner ce questionnaire par l'entremise de
votre enfant.

Je vous enverrai un calendrier des parents benevoles apres avoir
compile tous les questionnaires. N'hesitez pas a communiquer
avec moi pour d' autres details :

Temps oil vous pouvez m'appeler a l'ecole :
Mon adresse electronique :

L'enseignante de la maternelle,

(signature)

Exemple de feuillet d'information

Voici comment je fonctionne en classe avec les enfants :

Les enfants doivent demander la permission pour sortir de la classe.
Je park toujours en francais, sauf pour des cas on la securite
affective ou physique d'un enfant est en jeu, et que cet enfant a plus
de facilite a comprendre et parler l'anglais.
J'encourage les enfants a etre autonomes : je les encourage a
decouper, coller, assembler, a s'habiller et a se chausser par eux-
memes en notant leur succes « Bravo! Tu as reussi a assembler le
casse-tete tout seul! ».
Je valorise une same alimentation pour la collation et le diner.
J'encourage le respect des autres en tout temps.
Discipline.
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Lorsque vous venez aider, je m'engage a :

vous expliquer clairement la oil vous pouvez aider : n'hesitez pas a
me demander des precisions!
vous laisser une liste des taches que vous pouvez accomplir lors de
votre visite selon les choix que vous avez precises dans le
questionnaire.
etre toujours presente : selon la loi, je ne peux vous laisser seule avec
les enfants (sauf dans un cas extreme enfant malade ou autres).

Exemple de questionnaire

Veuillez cocher les journees et les moments dans la journee oii vous etes
disponible pour venir a l'ecole :

lundi matin apres-midi

mardi matin apres-midi

mercredi matin apres-midi

jeudi matin apres-midi

vendredi matin apres-midi

Preferez-vous venir :
une fois par semaine?
deux fois par semaine?
une fois par mois?
autres.

Si vous preferez executer des taches de votre domicile, voici quelques
exemples de ce que vous pouvez choisir de faire. Veuillez cocher ceux
qui vous interessent :

Fabriquer des marionnettes.
Preparer les materiaux pour une activite collective.
Collecter des materiaux recyclables : boites de carton,
bouchons, papier journal, formes diverses de carton, etc.

Preparer une collation pour un evenement special.
Fabriquer des affiches, des babillards, du materiel
manipulable.
etc.
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Veuillez cocher les aches que vous aimeriez executer lors de votre visite
en classe :

Vous bleier aux enfants pour leur parler en francais lors de la
periode de jeu.
Lire une histoire.
Aider a ranger et nettoyer la classe a la fm d'une activite.

A noter : Selon votre temps de disponibilite, it se peut que l'execution
de ces Caches ne correspondent pas aux besoins de la classe a ce moment
précis. Mais, it y aura sarement bien d'autres Caches a accomplir!

4 5 8
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Modele d'un rapport anecdotique

DEUXIEME PARTIE
Chapitre 5

Nom de Penfant : Date :

Contexte dans lequel le comportement a eu lieu
(temps et lieu)

Comportement ou fait observe chez l'enfant

Intervention ou non-intervention de l'adulte Reaction de l'enfant

Causes possibles du comportement Futures interventions prevues

Pertinence de l'intervention

Signature :
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Modeles de grilles a cocher a partir d'un RAG

Chaque domaine d'apprentissage est accompagne d'un outil d'evalua-
tion formative : grille a cocher qui comprend tour les RAG et RAS de
ce domaine. Ce tableau vous permet d'indiquer la date oil vous avez
observe l'enfant par rapport a ces RAS.

(Afm de vous faciliter la tache, servez-vous des liens entre les RAS afin
de pouvoir evaluer, en 'name temps, des RAS de differents domains
d' apprentissage.)

RAG : 1. H. L'enfant contribue aux activites de groupe.

Lors des activites de groupe, l'enfant : Pierre Rebecca Nathaniel Line etc.
1. ecoute ses pairs et les adultes.

Liens avec autres RAS :
(2.A.1) toute la section

2. participe aux discussions.

Liens avec autres RAS :
(2.A.2)

3. participe de bon gre aux jeux et aux
activites de petits et de grands groupes.

Liens avec autres RAS :
(1.F.5)

4. participe a l' elaboration des regles de
vie de groupe.

Liens avec autres RAS :
(1.D.4-5)
(2.A.2)
(4.B.2-7) regles

1. assume ses responsabilites au sein du
groupe.

Liens avec autres RAS :
Section 1C - responsabilites

2. coopere a un projet avec un partenaire
ou un groupe en apprenant a negocier,
a partager et a coordonner ses efforts
vers un but commun.

Liens avec autres RAS :
(1.A.5) (1.E.1-2) (1.G.4) (1.11.1)

Etc.

Exemples de legende :
1. toujours
2. souvent
3. parfois
4. rarement
5. ne s' applique pas
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1. facilement
2. avec de legeres difficultes

OU 3. difficilement
4. n'a pas ete evalue sur ce point
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Exemple de grille a cocker a partir des liens entre les RAS

Lors des periodes de causette,
l'enfant :

Pierre Rebecca Nathaniel Line Etc.

(1.A.5.) donne son opinion sur un sujet
particulier.

Liens avec autres RAS :
(2.A.3)
(3.A.1)
(5A.10) (5.B.5)

. (2.A.3) presente de l'information en se
servant d'objets, de photos ou de
dessins.

(3.A.1) demontre son appreciation des
activites portant sur des comptines, des
chansons, des rondes, des histoires.

(5.A.10) cherche des reponses variees
aux problemes de l'environnement.

(5.B.5) manifeste ses preferences et
indique ce qu'il aime et ce qu'il n' aime
pas.

Exemples de legende :
1. toujours
2. souvent
3. parfois
4. rarement
5. ne s'applique pas

Annexes

1. facilement
2. avec de legeres difficultes

OU 3. difficilement
4. n'a pas ete evalue sur ce point
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Annexe 38

Moak de fiche d'autoevaluation de l'enfant

DEUXIEME PARTIE
Chapitre 5

Fiche d'autoevalution

Nom :
Date :

Activites ou projets

J'ai aime/
C'etait facile

61

Je n'ai pas
aim&

C'etait
difficile

et

Je ne sais
pas

9
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Annexe 39

Exemple de grille d'autoevaluation quotidienne
ou hebdomadaire de l'enfant

DEUXIEME PARTIE

Chapitre 5

Nom :

Semaine :

J'ai
aime...

Je n'ai

P.as ,
anne...

Je suis
fier de...

J'ai fait des
efforts
pour...

J'ai trouve'
difficile
de...

J'ai
participe, :
un peu,

beaucoup

Bilan
de la
journee

Lundi un peu ®
Mardi beaucoup 0
Mercredi beaucoup 0
Jeudi beaucoup 0

Vendredi un peu ©

Nom :

Semaine :

J'ai
aime...

Je n'ai

Pas ,
mime...

Je suis
Fier de...

J'ai fait des
effortse
pour...

J'ai trouv e'
difficile
de...

J'ai
participe, :
un peu,

beaucoup

Bilan

de la
journee

Lundi
Mardi
Mercredi
Jeudi

Vendredi

532
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Annexe 40 DEUXIEME PARTIE
Chapitre 5

Exemple de questionnaire pour faire un bilan d'adaptation

1. Evaluation generale par ('enfant (a completer individuellement avec chaque enfant)

Aimes-tu venir a la maternelle?

Quelles sont les activites que tu preferes?

Quelles sont les activites que tu aimes le moms?

Ce que tu trouves facile :

Ce que tu trouves difficile :

2. Observations generales de l'enseignante

Points positifs :

Defis a relever :

De facon generale, votre enfant semble :

heureux, engage
timide, inquiet
autre (preciser)

A la maternelle.

Votre enfant apprend a vivre en grand groupe. Lors des jeux et des activites de groupe votre enfant :
se joint facilement aux autres.
observe les autres enfants.
s'isole souvent.
recherche souvent ma compagnie.
autre.

Votre enfant apprend a devenir autonome. Votre enfant :
s'habille seul-e.
fait des choix.
peut terminer une activite.
range ses jeux.
accomplit ses aches.

Votre enfant apprend a surmonter les defis. Lorsqu'il est devant un probleme, votre enfant :
essaie de trouver une solution.
me demande de l'aide au besoin.
demande de 1' aide a un autre enfant.
se decourage facilement.
n'essaie pas de resoudre le probleme.

5 3 '3
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Annexe 40 (suite) DEuxIEME P ARTIE
Chapitre 5

Votre enfant apprend a interagir avec les autres en francais. Votre enfant :
pule toujours en francais.
park en francais et en anglais egalement.
pule surtout en anglais.
ne park pas encore le francais, mais est capable de comprendre les directives.
a de la difficulte a puler et comprendre le francais.

Autres commentaires :

3. Observations generales des parents

Mes observations de votre enfant correspondent-elles a vos observations de votre enfant a la maison?

Comment votre enfant a-t-il vecu a la maison son entree a la maternelle?

Selon vous, votre enfant aime-t-il venir a la maternelle?

Autres commentaires des parents :

5 3 1
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Annexe 41 DEUXIEIVIE PART1E

Chapitre 5

Annexes

Mode le d'appreciation du cheminement de l'enfant

Nom de l'enfant :
Ecole :
Nom de l'enseignante :
Date :

Chers parents,

Voici un compte rendu du cheminement particulier de votre enfant a la
maternelle durant le(s) mois de . A la maternelle,
votre enfant apprend de facon integree, mais afm de vous donner une
idee precise de ses apprentissages, nous les avons divises en sept
domaines d'apprentissage. Ces domaines, qui comprennent les matieres
scolaires de l'elementaire, aideront l'enfant dans sa transition de la
maternelle a la premiere =tee.

L'evaluation a la maternelle est concue clans le but de :
conscientiser votre enfant au fait qu'il apprend;
vous informer de son cheminement afm que vous puissiez lui donner
un support, la ou it en a le plus besoin;
m'aider a mieux planifier les activites d'apprentissage futures.

Chaque enfant progresse a son propre rythme. 11 n'y a donc pas lieu de
comparer le cheminement de votre enfant a celui des autres.

Ce rapport du cheminement de votre enfant comprend des grilles a
cocher identifiant les apprentissages de l'enfant, accompagnees de la
legende suivante :

« Rarement » : vous indique que votre enfant en est a ses premiers
pas vers l'acquisition de ce resultat d'apprentissage. 11 aura l'occa-
sion, a travers des activites futures, de revoir ces apprentissages.
« Parfois » : vous indique que votre enfant demontre qu'il a acquis
partiellement ce resultat d'apprentissage.
« Souvent » : vous indique que votre enfant a acquis ce resultat
d' apprentissage.

Vous pouvez ecrire vos commentaires, a la suite de chaque domaine
d'apprentissage, sous le titre : Commentaires des parents. Si vos
commentaires sont plus generaux, veuillez les inscrire a la fm du rapport
clans l'espace reserve a cet effet.

Merci de votre contribution!
L'enseignante de la maternelle
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Annexe 41 (suite)

1. Les responsabilites personnelles et sociales

DEUMEME PARTIE
Chapitre 5

Resultats d'apprentissage generaux

Votre enfant :
Rarement Parfois Souvent

A. construit son sens critique.
Ex. :

B. exprime sa creativite.
Ex. :

C. demontre et pratique son autonomie.
Ex. :

D. demontre et pratique le sens des responsabilites.
Ex. :
E. comprend et exprime ses sentiments de facon appropriee, selon le

contexte social.
Ex. :
F. acquiert des attitudes et des comportements positifs envers lui-

meme et envers l'apprentissage.
Ex. :
G. noue des liens positifs bases sur le respect mutuel et sur la justice

avec les membres de sa famille et d'autres personnes qu'il cotoie.
Ex. :
H. contribue aux activites de groupe.
Ex. :

Autoevaluation de l'enfant :

Commentaires de l'enseignant :

Commentaires des parents :

5 3 G
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Annexe 41 (suite)

2. Le francais langue premiere

DEUXIEME PARTIE
Chapitre 5

Resultats d'apprentissage generaux

Votre enfant :
Rarement Parfois Souvent

A. La communication orale
C01. ecoute attentivement.
CO2. se sert des illustrations pour predire et comprendre le contenu

d'une histoire.
CO3-4. comprend globalement les directives, les messages et les

histoires lues.
C06. emploie les termes appropries en francais pour situer des objets

ou des personnes les uns par rapport aux autres (dessus, dessous, sur,
derriere, devant, etc.).

C07. park de ses interets, de ses activites, de ses livres et de ses films
favoris.

C010. presente aux autres enfants des objets, des photos, des dessins ou
autres objets qui lui sont chers.

B. La lecture
Ll. reconnalt que l'ecrit comporte des illustrations et des symboles

graphiques, porteurs de sens.
L2. fait semblant de lire en se servant des illustrations.
L3. comprend l'idee generale qui se &gage d'une illustration ou d' un

symbole present dans son environnement (ex. : panneaux de
signalisation).

L4. comprend 1' idee generale d'une histoire, en regardant les
illustrations.

C. L'ecriture
E2. se sert des lettres de l'alphabet qu'il connait pour exprimer ses idees.
E2. verifie l'ordre des lettres dans un mot en consultant un modele.

E3. exprime ses idees en utilisant le dessin, l'approximation de lettres
ou les mots.

E3. reproduit un mot tel que son nom.

E4. exprime son monde imaginaire en utilisant le dessin,
l'approximation de lettres, les lettres et les mots.

Autoevaluation de l'enfant :

Commentaires de l'enseignant :

Commentaires des parents :
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Annexe 41 (suite)

3. L'affirmation culturelle et la formation de l'identite

DEUX1EME PARTIE

Chapitre 5

Resultats d'apprentissage generaux

Votre enfant :
Rarement Parfois Souvent

A. commence a se situer face aux realites linguistiques et culturelles
francophones de son milieu et d'ailleurs (C1).

Ex. :
B. commence a exprimer dans son milieu certaines valeurs et a

manifester certains comportements qui temoignent de la maniere
dont it vit sa francophonie. (C2)

Ex. :
C. prend conscience de l'existence et des facons de faire, de dire et

d'être des divers groupes et cultures.
Ex. :

Autoevaluation de l'enfant :

Commentaires de l'enseignant :

Commentaires des parents :

53
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Annexe 41 (suite)

4. Les habiletes physiques et le bien-etre

DEUXIEME PARTIE
Chapitre 5

Resultats d'apprentissage generaux

Votre enfant :
Rarement Parfois Souvent

A. developpe sa motricite globale par le biais d'une variete d'activites.
Ex. :
B. acquiert des habiletes motrices fines (vitesse des doigts, stabilite des

bras, precision des bras et de la main, dexterite des doigts et de la
main, manipulation de petits objets) en participant a une variete
d'activites.

Ex. :
C. apprend des attitudes et des comportements qui favorisent un mode

de vie sain et le mieux-8tre.
Ex. :

Autoevaluation de l'enfant :

Commentaires de l'enseignant :

Commentaires des parents :

Annexes
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Annexe 41 (suite)

5. La sensibilisation a la communaute et a l'environnement

DEUXIEME PARTIE

Chapitre 5

Resultats d'apprentissage generaux

Votre enfant :
Rarement Parfois Souvent

A. L'enfant manifeste sa curiosite et le desk de mieux se connaitre, de
connaitre sa communaute et son environnement.

Ex. :
B. L'enfant demontre qu'il est conscient des ressemblances et des

differences entre lui et les autres.
Ex. :
C. L'enfant explore les composantes et les lieux familiers de sa

communaute et de son environnement.
Ex. :
D. L'enfant utilise des objets et des materiaux presents dans sa

communaute et son environnement, et prend conscience de la fawn
dont Hs sont utilises.

Ex. :

Autoevaluation de l'enfant :

Commentaires de l'enseignant :

Commentaires des parents :

540
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Annexe 41 (suite)

6. L'expression et Pappreciation artistiques

DEUXIEIVIE PARTIE

Chapitre 5

Resultats d'apprentissage generaux

Votre enfant :
Rarement Parfois Souvent

A. L'enfant exprime sa creativite en explorant le langage, les
techniques et les materiaux propres aux diverses formes d'art :

1-2. les arts plastiques
3-4. la musique
5. l'expression corporelle et la danse
6. l'expression dramatique
7. les arts litteraires
8. l'integration des disciplines artistiques
B. L'enfant commence a reagir aux diverses formes d'art d'ici et

d'ailleurs, d'hier et d'aujourd'hui, y compris les oeuvres de la
francophonie.

Ex. :

Autoevaluation de l'enfant :

Commentaires de l'enseignant :

Commentaires des parents :

Annexes
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Annexe 41 (suite)

7. Les mathematiques

DEUXIEME PARTIE

Chapitre 5

Resultats d'apprentissage generaux

Votre enfant :
Rarement Parfois Souvent

A. (Writ oralement et compare des quantites de 0 a 10 dans des
situations quotidiennes, en utilisant des termes numeriques.

Ex. :
B. prend conscience des notions d'addition et de soustraction.
Ex. :
C. identifie et cree des regularites issues de situations quotidiennes.
Ex. :
D. prend conscience de la notion de mesure.
Ex. :
E. trie, classifie et construit des objets du monde environnant.
Ex. :
F. (Writ oralement la position d'objets.
Ex. :
G. recueille et organise, en se faisant aider, des dormees basees sur des

renseignements qu'il a obtenus.
Ex. :

Autoevaluation de l'enfant :

Commentaires de l'enseignant :

Commentaires des parents :

Francisation

Votre enfant apprend a interagir avec les autres en francais. Votre enfant :
park toujours en francais.
park en francais et en anglais egalement.
park surtout en anglais.
ne pule pas encore le francais, mais est capable de comprendre les directives.
eprouve de la difficulte a parler et comprendre le francais.
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Annexe 41 (suite) DEUXIEME PARTIE
Chapitre 5

Commentaires generaux des parents :

Autres rubriques que vous pouvez inclure en guise d'autoevaluation de l'enfant :

Voici mon dessin prefere!
Voici un projet que nous avons realise a la maternelle.
J' ai beaucoup aime...
J'ai moins aime...
A la maternelle, j'aime...
A la maternelle, je n'aime pas...
Je trouve facile de...
Je trouve difficile de...

54 3
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Annexe 42 DEUX:GENIE PARTIE

Chapitre 5

Questionnaires d'autoevaluation pour l'enseignante
de maternelle

Comment remplir les questionnaires

Evaluez la presence des caracteristiques proposees en vous accordant :

3 points pour celles que vous croyez posseder;
2 pour celles que vous possedez partiellement;
1 pour celles que vous demontrez rarement;
0 pour celles que vous ne croyez pas posseder.

Pour interpreter votre score, veuillez vous referer au paragraphe qui suit
immediatement chaque liste des caracteristiques.

Fixez-vous des objectifs pour l' annee scolaire en cours : laquelle des
caracteristiques ayant recu un faible score voulez-vous travailler de
fawn particuliere cette armee? Comment croyez-vous pouvoir y arriver?
Proposez-vous des strategies qui vous faciliteront la Cache.
Bonne chance!

54 1

A 158 Annexes



Annexe 42 (suite) DEUXEME PARTIE
Chapitre 5

Votre litteratie personnelle

Les caracteristiques suivantes sont des particularites, parmi d'autres, qui
traduisent votre connaissance de soi et votre engagement envers votre
profession. Nous vous suggerons 16 items. Vous pouvez faire les
modifications ou les ajouts qui vous semblent pertinents.

Litteratie personnelle : caracteristiques generales

Je posside :

Score
0-1-2-3

le desk de me perfectionner : je fais des lectures, je participe a des ateliers de formation
et autres.
une fierte et un sentiment d'appartenance vis-a-vis la francophonie.

un respect et une comprehension de l' enfant.

un sens de l'ethique professionnelle, c'est-à-dire un esprit de justice, de discretion
professionnelle, le sens de responsabilites.
une capacite de communiquer, c'est-à-dire de dialoguer, d'accueillir et de respecter
l'autre et d'exiger le respect de soi.
un esprit ouvert et flexible qui respecte les differences.

un esprit scientifique, un esprit de recherche.

un esprit createur, c'est-h-dire capable de faire preuve d'initiative, de goilt du risque.

un esprit critique, c'est-à-dire capable de reflechir, d'analyser en gardant une vision
d'ensemble.
la capacite de reflechir et de vous remettre en question, d'identifier vos faiblesses et vos
habiletes dans le but de vous ameliorer, de vous perfectionner.
la capacite de confronter et d'être confronts -e, de dialoguer.

la capacite d'être authentique.

le sens de la responsabilite individuelle et collective.

le sens de l'humour, de l'enthousiasme, la joie de vivre, la capacite d'emerveillement.

un degre de maturite affective qui me permet de ne pas me decourager facilement, de
surmonter la crainte devant les difficultes, d'être ouverte a la critique (des parents, par
exemple).
un sens de l' organisation, tout en restant flexible et en evitant la rigidite.

Total (maximum de 48 points)

(Adaptation du Programme d'iducation de maternelle, ininistese de 1'Education, Nouveau-Brunswick, 1991, p. 26.)

Annexes

Si vous obtenez un score de 40-48 points, vous frisez la perfection!
Bravo! Continuez dans la !name direction. Si vous obtenez un score de
30-40 points, vous etes sur la bonne voie, mais vous travaillez toujours
ameliorer quelques aspects. Un score de 20-30 points vous indique qu'il
y a plusieurs caracteristiques qui ont besoin d'être travaillees.
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Annexe 42 (suite) DEUXIEIV1E PARTIE

Chapitre 5

Votre litteratie professionnelle

Votre litteratie professionnelle comprend ces caracteristiques qui font de
vous une bonne enseignante de maternelle. Cette litteratie comprend,
bien stir, tous les aspects de la litteratie personnelle &oilier&
precedemment, mais elle est composee plus specifiquement des divers
aspects que comporte votre profession : votre capacite de gerer et de
planifier le milieu d'apprentissage, d'interagir avec les enfants et vos
partenaires en education (foyer, ecole, communaute).

Litteratie professionnelle : gestion et planification de l'enseignement

Caracteristiques

Score
0-1-2-3

Je choisis des activites stimulantes et diversifiees reliees :
a la mission et a la vision de l'education francaise langue premiere;
aux concepts de base du programme de maternelle;
aux RAG et RAS.

Je connais bien les RAG et RAS du programme de maternelle.

J' organise le milieu d'apprentissage et je planifie les activites afin que l'enfant puisse
construire ses litteraties multiples, autant sa litteratie personnelle que sa litteratie
scolaire et communautaire.
f etablis un horaire flexible, faisant place a l'imprevu.

J'amenage les centres d'apprentissage de sorte que les enfants puissent y jouer de facon
autonome, et que je puisse les observer facilement.
Ma classe est decor& des realisations des enfants et de materiaux authentiques.

Les materiaux sont visibles et facilement accessibles aux enfants.

Les materiaux et les meubles sont securitaires pour les enfants.

A chaque jour, je prete une attention particuliere a l'observation des enfants afin de
mieux repondre a leurs besoins.
Je fais appel a la participation des parents en classe ou lors des sorties.

J' informe les parents.

Je cree des ponts entre les foyers et la communaute francophone.

Total (maximum de 36 points)

(Adaptation du Programme d'iducation de maternelle, ministere de 1'Education, Nouveau-Brunswick, 1991, p. 8-9.)

Si vous obtenez un score de 30-36 points, vous frisez la perfection!
Bravo! Continuez dans la 'name direction. Si vous obtenez un score de
20-30 points, vous &es sur la bonne voie, mais vous travaillez toujours
ameliorer quelques aspects. Un score de moins de 20 points vous indique
qu'il y a plusieurs caracteristiques qui ont besoin d'être travaillees.
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Annexe 42 (suite) DEUXIEME PARTIE

Chapitre 5

Litteratie communautaire

Caracteristiques

Je possede :

Score
0-1-2-3

une connaissance de la communaute francophone et anglophone de mon milieu.

la capacite de dialoguer avec les parents.

le gout de creer des liens et de contribuer a la communaute francophone.

les habiletes et les attitudes pour etre un bon leader.

Total (maximum de 12 points)

(Adaptation du Programme d'education de maternelle, tninistere de ]'Education, Nouveau-Brunswick, 1991, p. 52-56.)

Si vous obtenez un score de 10-12 points, vous frisez la perfection!
Bravo! Continuez dans la meme direction. Si vous obtenez un score de
5-10 points, vous &es sur la bonne voie, mais vous travaillez toujours
ameliorer quelques aspects. Un score de moms de 5 points vous indique
qu'il y a plusieurs caracteristiques qui ont besoin d'être travaillees.
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